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La série «Que penser... 8 s'adresse a des personnes intéressées par éssigis pédagogiques hors du cercle
des professionnels. Chaque théme est traité adsion d’une demande formulée par un.e journalisteun
autre relais d’opinion, et sous la forme d’'un tekief répondant a quelques questions clefs. L'imbande la
série est de résumer les résultats de la recheecheonciliant complexité des enjeux et simplicitégprbpos.

Coeur, corps ou cerveau ?

Que signifie « apprendre par cceur ? » L’expresssomonterait au Moyen Age, époque qui
n'avait pas encore découvert les fonctions du @ryvet qui considérait que I'augmentation
du rythme cardiaque provoquée par le travail iateillel prouvait que le cceur humain était
'organe de lintelligence et de la mémoire. Noasans maintenant que la mémorisation est
une faculté autrement distribuée, impliquant lgosaat I'esprit, et englobant des phénomenes
aussi difféerents que : (1) la mémoire de travaibart terme (se souvenir de quatre nombres
pour les additionner mentalement), (2) la mémoeestbckage a long terme (connaitre le
vocabulaire et la grammaire d’'une langue), (3) &nmaire explicite et verbalisable (celle qui
permet de réciter la liste des départements frapeai(4) la mémoire implicite ou incorporée
(celle du cycliste, du charpentier ou du médecianayappris a monter a vélo, poser une
poutre ou ausculter un patient, y compris a trawdgs expériences, des gestes et des
sensations se passant du recours aux mots). Déarsglege commun apprendre « par coeur »
renvoie essentiellement a ce que I'on pourraiti@alaujourd’hui de « mémoire explicite a
long terme ». Plus le cerveau entraine certainesmecgons synaptiques, plus elles se
renforcent. Le résultat d'un tel apprentissage@iexe par la restitution fidéle et en bon ordre
— ce qu’on appelle une « récitation » — d’'un éngelaé ou moins long et élaboré : un vers de
La Fontaine (4a raison du plus fort est toujours la meilleure:,.le role de lago dans
Othello («Je porterai mon cceur sur ma manche, pour le fagegheter aux corneilles.»),

une régle de grammaire {adjectif qualificatif s’accorde en genre et enmlore avec le nom
ou le pronom auquel il se rapporte»), la table de quatre (@uatre fois quatre font
seize..») ou les prépositions allemandes suivies du dat#us, bei, mit, nach, seit, von
zu...»). A quoi sert un tel matériau® priori, & étre rapidement rappelé a la conscience
lorsque le besoin s’en fait sentir. Mais quels swag besoins, qui les définit et comment ?
L’automatisation d’une fonction n’est ni bonne nauwaise en soi : tout dépend du but visé.
C’est ici que le débat pédagogigue peut commencer.



Une réponse a quels besoins ?

Dans les sociétés sans écriture, le besoin de nation est facile a comprendre : ce qui
s’oublie est perdu a jamais. C’est ainsi que lesres ont inventé les récits, les mythes, les
proverbes, les comptines, les chansons, tous B=@és mnémotechniques permettant de
conserver et transmettre aussi bien que possibpatiimoine oral d’'une communauté. Ce
sont les limites de cette méthode qui ont inciténEmoire humaine a s’externaliser, a se
matérialiser dans des signes et des supports Ectiiffres, lettres, listes, tableaux, textes,
livres, bases de données, finalement tout le cgbace d’Internet et ses moteurs de
recherche. Hier, un chauffeur de taxi devait can@airatiquement chaque nom de rue (voire
chaque sens interdit) de sa ville pour ne pas e¢gau besoin, il s'arrétait pour consulter un
plan de quartier ; désormais, son systeme de gdation le guide a nimporte quelle
adresse et en temps réel. Cela ne veut pas dive ghauffeur étranger ferait aussi bien que
lui, donc que nos connaissances déclaratives ranjqas de role dans nos compétences en
situation, mais que les rapports entre ce que deusns dorénavant savoir répéter et inventer
ont peut-étre changé. La comparaison des progranst@aires est a ce titre édifiante,
puisque ceux du début du XXiécle demandaient par exemple aux éléves de ttonhes
trente cours d’eau principaux de leur pays, ceux alenées '50 plus qu’'une dizaine mais
complétés des concepts hydrographiques d'« affluent rive droite », «rive gauche »,
«amont » et «aval », la ou ceux daujourd’huiewis une compétence élargie et non
duplicable du type « étudier les caractéristiquasinelles d’'un territoire » en « s’appropriant
un vocabulaire et des notions spécifiques ». Degisaformels restent certes a mobiliser en
classe, mais parce qu’ils sont nécessaires a (dutim de problémes complexes, qu'ils
répondent & un besoin et que les éleves comprerugeitesoin parce que I'enseignant
I'explicite au lieu de le postuler d’autorité. Pdarreste — et justement parce que nos moyens
techniques ont changé — les connaissances encgaopé (lieux, dates, ceuvres, citations,
nomenclatures et autres éléments d'érudition) sexternalisées dans le dit «nuage
numerique ». Quelle que soient les disciplines s, elles s’inspirent toutes d’une
philosophie constructiviste que Jean Piaget a jadismé d’'une formule : « Répéter des idées
justes, méme en croyant qu'elles émanent de soianéme revient pas a raisonner
correctement. » Si les éléves doivent seulemenir @bése soumettre a un dogme qui les
dépasse (comme des novices psalmodiant mécaniquiéarterte sacré), apprendre par cceur
est la méthode appropriée. S’ils sont par conmmagale comprendre et de raisonner, chaque
savoir doit répondre a une question, donc étreximent relié au savoir existant avant
d’étre peu a peu exercé et automatisé. De |3, atdgeut devenir autant politique que
pédagogique.

Deux boucles d’apprentissage

« Ce qu’on sait vraiment, on en dispose, sans degau patron ; savoir par cceur n'est pas

savoir » disait Montaigne bien avant Piaget. Apgigt ce principe a son enseignement,
Freinet a confirmé : « feu rouge pour I'étude mégam et par coeur de textes ou de récitations



qu’on ne comprend pas ». Et lonesco porta le ceugréice aux abus supposés de psittacisme
(« pédagogie du perroquet ») dans une scéne céléheelecon:

LE PROFESSEUR: Ecoutez-moi, Mademoiselle, si vous n’arrivez pas a comprendre
profondément ces principes, ces archétypes arithmétiques, vous n’arriverez jamais
a faire correctement un travail de polytechnicien. Encore moins ne pourra-t-on vous
charger d’un cours a I’Ecole polytechnique' .. ni 4 la maternelle' supérieure. Je
reconnais que ce n’est pas facile, c’est trés, trés abstrait ... évidemment ... mais com-
ment pourriez-vous arriver, avant d’avoir bien approfondi les éléments premiers, a
calculer mentalement combien font, et ceci est la moindre'” des choses pour un
ingénieur moyen combien font, par exemple, trois milliards sept cent cinquante-
cinq millions neuf cent quatre-vingt-dix-huit mille deux cent cinquante et un, mul-
tiplié par cinq milliards cent soixante-deux millions trois cent trois mille cinq cent
huit?

L'ELEVE (trés vite): Ca fait dix-neuf quintillions trois cent quatre-vingt dix
quadrillions deux trillions huit cent quarante-quatre milliards deux cent dix-neuf
millions cent soixante-quatre mille cinq cent huit ...

LE PROFESSEUR (étonné): Non. Je ne pense pas. Ca doit faire dix-neuf quintillions
trois cent quatre-vingt-dix quadrillions deux trillions huit cent quarante-quatre mil-
liards deux cent dix-neuf millions cent soixante-quatre mille cinq cent neuf ...

L’ELEVE: ... Non ... cing cent huit ...

LE PROFESSEUR (de plus en plus étonné, calcule mentalement): Oui ... Vous avez
raison ... Le produit est bien ... (Il bredouille’™ inintelligiblement'®.) ... quintillions,
quadrillions, trillions, milliards, millions ... (Distinctement.) ... cent soixante-quatre
mille cinq cent huit ... (Stupéfait.) Mais comment le savez-vous, si vous ne connais-

_sez pas les principes du raisonnement arithmétique?

L’ELEVE: C’est simple. Ne pouvant me fier'® a mon raisonnement, j’ai appris par
ceeur tous les résultats possibles de toutes les multiplications possibles.

LE PROFESSEUR: C’est assez fort .

Voila pour les dénonciations, indignées ou amuséesgssives ou nuanceées. Mais en face
d’elles, le « par coeur » a toujours eu ses pagis@mile Thirion, auteur d’'u€atéchisme
républicain écrivait par exemple en 1896 que « les maitrésale prétendent que ce qu’on
écrit se fourre plus avant dans la cervelle quewen apprend par coeur, et que c’est pour ¢a
gu'ils font faire des devoirs aux enfants, au la® se contenter de leur faire réciter des
lecons ». Dans son esprit, un devoir était un eserécrit, demandant de mobiliser des
connaissances flexibles dans des situations aisaskEmblables et variées (par exemple :
repérer les verbes dans un texte, ou les conjugregctement dans un autre). Une récitation
consistait plutét a mémoriser les regles et adsstuer oralement, directement de la théorie a
la théorie, sans détour par la pratiqué.¢«passé composeé se forme avec l'auxiliaire étre ou
avoir au présent suivi du participe passg L'opposition entre culture écrite (appropidati
par I'entrainement) et orale (enregistrement pagpeetition) semble ainsi périodiquement se
rejouer. Un ministre suisse de I'éducation a récemtnvoulu « réhabiliter la mémorisation,
parce que ce que nous possédons dans notre t&ecessible a tout instant et ne peut nous
étre o0té ». Quelles informations plaains ou hors de chaque individu : I'équilibre peut
toujours se discuter. A lire la presse, on peutirado sentiment qu’une guerre entre les
anciens et les modernes se joue régulierement rawtou« par cceur », symbole d'un
enseignement autrefois sar de lui et directif, de jours relativiste et interactif. Mais une
enquéte frangaise montre que 97% des maitres haipei disent faire apprendre un peu voire
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beaucoup de connaissances par cceur. En veérité bdegles d’apprentissage sont possibles :
une boucle longue, ou le maitre explique une ndfi@n exemple celle de verbe, d’aval ou
d’hypoténuse), I'éléve la comprend, puis la mobijlisn automatise peu a peu l'usage dans sa
pratique et devient ainsi compétent ; et une booeigte, ou I'enseignant formule un savoir
gue I'enseigné devra seulement restituer sousrseefthéorique, au besoin en I'apprenant par
coeur parce que c’'est demandé ou pour sauver lddated’avoir compris. L’avantage de la
boucle longue est un ancrage durable et fonctiodasl savoirs appris. Celui de la boucle
courte est leur affichage rapide et plus ou maatdé. Une vertu n’empéche pas l'autre. Elles
peuvent méme se combiner. Mais dans les débads,a@ll tendance a s’opposer.

Devenir libre, s’affirmer dépendant

En toute logique, un éleve connaissant bien I'aflech devrait étre a la fois capable de
(1) décliner les prépositions respectivement saide 'accusatif et du datif, (2) appliquer
cette regle dans des énoncés produits en situdi@&me chose pour les mathématiques ou les
sciences humaines. Il n’y a pas d’incompatibilitjective entre la mémoire explicite et la
mémoire implicite, la conscience et la compétetee savoirs que I'on peut formuler et les
connaissances que I'on sait mobiliser. Ces deuwesfde l'intelligence vont potentiellement de
pair. Malheureusement, et dans les faits, touttyas si coordonné : on sait qu’une approche
trop livresque de l'allemand peut par exemple pmaddes souvenirs durablesdurch, fir,
gegen, ohne, um."Ohne Musik ware das Leben ein Irrttipmais des locuteurs empruntés ;
a l'inverse, une immersion totale a Berlin peutrt@n court sans mémorisation progressive
d’'un vocabulaire attesté par 'usage en vigueus. $avoirs ont toujours une face sémantique-
opératoire (les saisir nous donne du pouvoir) et tece conventionnelle-lexicale (ils
s’expriment d’'une maniere que nous ne pouvonspamster). lls sont toujours orientés vers
'avenir («Que puis-je en faire 8) et hérités du passé Gomment en disposers). lls sont

en tension entre demain et hier, donc entre ureuvalaffranchissement (liberté, création) et
une valeur d'affiliation (respect, redevabilité).uttement dit: entre linnovation et la
tradition. Montaigne, Piaget et Freinet avaientstoaison : répéter n'est pas savoir, c’est
redire ce que d’autres ont su avant nous. Maisier@-on a I'école que pour savoir, ou aussi
pour admirer ceux qui savent, ceux qui sont suppeagoir, ceux qui ont formulé le savoir
d’'une certaine facon, et dont nous mémorisons tes¢® parce que nous trouvons utile ou
valable de le faire ? Ne confondons pas le savaoraprendre et celui a utiliser : ce serait
faire comme si I'école et les éleves devaient Emer le monde en permanence, ce dont ils
n’'ont ni les moyens, ni la mission. Finalementppeentissage « par coeur » merite autrement
son nom : il évoque les savoirs que nous répliqyamse qu’ils nous « tiennent a caeur ». Il
nous sert moins a devenir libres qu’a nous affirdégrendants. De quel c6té faut-il pencher ?
A chacun de nous et & chaque époque de faire ses thmanquablement. Mais quitte & ce
gue les éleves apprennent a déclamer des textesyuod ne pas leur enseigner le théatre
pour que dautres qu’'eux en profitent en venant desuter ? Ainsi, preuve sera faite
gu’admirer et créer, loin de s’opposer, peuventuslilgment se justifier.



En savoir plus : LA MEMOIRE

DU CERVEAU A L’ ECOLE
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