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Le volet « Langue et intégration » du
programme Horizon académique a
'aune de la « didactique de
I'urgence »

The “Language and Integration” Device of the Horizon académique Program
in the Light of the Notion of “Didactics of Emergency”

Isabelle Racine, Mariana Fonseca Favre, Damien Moulin et Julie Decap

1. Introduction

Dans I'appel a ce volume, les éditeurs proposaient, comme premier développement
possible de la thématique du numéro, de répondre a la question suivante : « Comment
'urgence a-t-elle changé la formation langagiére des migrants ? », 'urgence pouvant
en effet représenter une opportunité pour s’intégrer ou un obstacle, voire une menace.
Concernant le premier aspect, le bilan du programme Horizon académique, développé a
'Université de Genéve depuis 2016, est trés clairement positif. La mise en place de ce
programme, qui répondait a une demande urgente d’élaborer un dispositif permettant
aux personnes issues de la migration forcée d’étre accueillies a I'Université et dans les
Hautes écoles de Genéve, aboutit actuellement a proposer des cours de frangais a
306 étudiants. Sur le plan institutionnel, il a fallu parfois « pousser les murs »,
autrement dit, entreprendre des actions qui allaient au-dela du champ d’action
habituel de I'université, afin de créer une offre de formation langagiére sur mesure.
Fin 2023, avec un certain recul, nous pouvons affirmer que le dispositif actuel est
fonctionnel et permet d’offrir de nouvelles perspectives d’intégration a un grand
nombre de personnes, atel point que les autorités suisses ont octroyé un mandat
conjoint aux universités de Genéve et de Zurich avec pour mission de faire essaimer ce
dispositif dans d’autres cantons.

Lidil, 69 | 2024



Le volet « Langue et intégration » du programme Horizon académique a l'aune d...

La notion d’'urgence est omniprésente lorsque I'on aborde la question de la formation
linguistique des personnes migrantes, tant du c6té institutionnel et de ses acteurs que
du c6té des premiers concernés, les apprenants. Sur le plan institutionnel, cette
prégnance a conduit Beacco (2012) a proposer la notion de « didactique de 'urgence »,
qu’il ne définit pas a proprement parler, mais situe dans le contexte de I'intégration des
enfants et des adolescents en milieu scolaire. Getliffe et Ardisson (2022, p. 4) relévent
toutefois que, si cette notion existe depuis une dizaine d’années, elle reste encore trés
peu problématisée. Elles soulignent donc la nécessité d’élaborer ce qu’elles nomment
quant a elles une « didactique de la catastrophe », qu’elles définissent comme « une
réponse a un état d’urgence ou il existe une inadéquation entre les ressources et la
demande exceptionnelle », en faisant un paralléele avec la notion de « médecine de
guerre/de catastrophe » (Julien, 2013). Pour cerner les contours de cette notion de
« didactique de la catastrophe », elles proposent ensuite une série de questions qui
I'interrogent selon différents prismes: conceptualisation, dispositifs, formation,
risques, temporalité, interculturalité, etc. Si, on le voit, des réflexions existent quant a
la notion d’urgence du c6té des institutions, celle-ci a été moins traitée, a notre
connaissance, du point de vue des apprenants eux-mémes. Le premier objectif de
I’étude présentée dans cet article est par conséquent de déterminer si cette notion
trouve également un écho chez les apprenants, mais aussi chez les enseignants du volet
« Langue et intégration » d’Horizon académique.

Un deuxiéme élément qu’il nous a semblé pertinent d’interroger est la spécificité — et
plus particuliérement le degré d’« étanchéité » — du dispositif mis en place par rapport
a des dispositifs plus traditionnels, questionnement que l'on retrouve tant chez
Beacco (2012) que chez Getliffe et Ardisson (2022). Nous avons en effet pris le parti,
dés 2017, de proposer un dispositif particulier a la vingtaine d’étudiants alors dans le
programme Horizon académique. Cette décision est intervenue aprés une phase initiale
ou les étudiants suivaient des cours d’appui standard de langue, a savoir des cours
offerts a l’ensemble de la communauté universitaire non francophone native,
essentiellement étudiants d’échange et chercheurs. Si ce choix de les placer dans un
dispositif particulier — auquel nous ferons référence par la suite en utilisant le terme
ad hoc —, créé sur mesure pour eux, qui leur est réservé mais qui les sépare des
étudiants réguliers, n'a jamais été remis en question, il reste toutefois discutable.
Beacco (2012), dans sa réflexion sur les dispositifs d’accueil des enfants et adolescents
migrants, souligne en effet les risques de « ghettoisation » et de « stigmatisation » qui
ont conduit de nombreux Etats européens a renoncer a cette solution. Sur cet aspect-1a
également, il nous a semblé intéressant de donner la parole aux apprenants et aux
enseignants du programme.

Enfin, une dimension transversale, qui occupe une place prépondérante dans Horizon
académique et qu'il nous semblait donc également intéressant de thématiser et
d’examiner du point de vue des apprenants et des enseignants, concerne la visée
intégrative du programme. Elle se traduit par la mise en place d’un dispositif a la fois
global et aux dimensions complémentaires dans lequel les cours de langue trouvent
leur place parmi d’autres composantes, sociale et académique notamment. En effet,
a 'instar d’Hambye et Romainville (2014) et de Rassart et coll. (2020), nous considérons
que la langue n’est pas un préalable a l'intégration sociale —ou dans notre cas,
universitaire —, mais qu’appropriation langagiére et intégration sont des processus
complémentaires et concomitants.
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Les réflexions présentées dans cet article sont issues de données collectées par le biais
d’'un questionnaire adressé aux apprenants de francais du dispositif « Langue et
intégration » d’Horizon académique et enrichies par des entretiens semi-directifs menés
aupres de quelques enseignantes. Aprés avoir briévement présenté, dans la section 2, le
dispositif « Langue et intégration » et son évolution depuis 2016, nous exposerons, dans
la section 3, les aspects méthodologiques puis les principaux résultats de 1’étude menée,
avant de les discuter dans la section 4. Une bréve conclusion proposant quelques
perspectives pour ’avenir viendra clore cette contribution.

La réflexion proposée, structurée autour des trois éléments évoqués ci-dessus
— conscience et prégnance de la notion d’« urgence » chez les acteurs du programme
(étudiants et enseignants), pertinence d’un dispositif ad hoc, réservé a ce public-la et
risque de stigmatisation, dimension transversale et intégrative de ce dispositif
spécifique —, devrait contribuer a mieux cerner les éléments constitutifs d'une
didactique en contexte d’urgence et apporter certaines réponses aux questions posées

par Getliffe et Ardisson (2022, p. 4).

2. Le volet « Langue et intégration » du programme
Horizon académique

Dans le contexte de mondialisation actuel, I'’évolution des flux migratoires a amené une
diversification des profils des personnes migrantes (Whitol de Wenden, 2016, 2017), ce
qui fait émerger des questionnements quant aux politiques éducatives a mettre en
place pour répondre aux besoins de ce public hétérogéne (Adami & Leclerc, 2012;
Beacco et coll., 2017; LeFerrec & Véniard, 2021). Selon une étude de 2016, le
pourcentage de personnes réfugiées avec un niveau d’études universitaire s’établissait
alors autour de 15 % (Rich, 2016). L’université n’échappe pas a ces nouveaux enjeux,
notamment dans la réponse qu’elle peut apporter quant a I'accueil et 'intégration des
étudiants dont les parcours migratoires laissent entrevoir des spécificités jusque-la peu
ou pas prises en considération, comme le relévent Cadet et coll. (2010).

En 2015, différentes réflexions ont émergé en Europe concernant I’accés aux hautes
études des migrants qualifiés (Rich, 2016 ; Streitwieser et coll., 2017). En Suisse, a cette
méme période, plusieurs motions politiques ont été déposées afin de mieux prendre en
compte les besoins des personnes migrantes a profil universitaire. C’est dans ce
contexte d’urgence migratoire et d’absence de politiques publiques adressées
spécifiquement a la population réfugiée a profil tertiaire que voit le jour, en 2016, a
I'Université de Geneéve, le programme Horizon académique’. Ce programme s’adresse aux
personnes issues de 'asile et de la migration qui ont dii interrompre leurs études dans
leur pays d’origine et/ou qui ont déja achevé un ou plusieurs cycles de formation. 11
constitue ainsi une passerelle aux études universitaires et contribue a renforcer
I'intégration socioprofessionnelle des participants. 1l se concrétise soit par la reprise
d’études, via une immatriculation dans 'une des Hautes écoles du canton de Genéve
— a savoir I'Université de Geneéve, les Hautes écoles spécialisées de Suisse occidentale
ou l'Institut des hautes études internationales et du développement —, soit par une
autre orientation professionnelle adaptée. Ce projet s’articule par ailleurs en
complémentarité avec le programme In Zone de 'Université de Genéve?, qui promeut
des approches innovantes d’enseignement supérieur dans les zones touchées par des
conflits et des crises humanitaires et s’inscrit dans la lignée des dispositifs d’education in
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emergencies (Storti, 2004 ; UNHCR, 2023) s’adressant a des réfugiés avec des motivations
académiques (Cha, 2020).

Horizon académique (ci-aprés HA) se décline en quatre dimensions: 1) un suivi
académique et social; 2)l'accés a l’enseignement universitaire avec un statut
d’auditeur ; 3) une communauté HA, avec notamment un mentorat étudiant ; et 4) un
cursus d’enseignement du frangais (volet « Langue et intégration », ci-aprés L&I), qui y
occupe une place importante. L’apprentissage du francais est en effet un enjeu central,
le niveau B2 du CECRL (Conseil de I'Europe, 2001, 2018) étant exigé pour entreprendre
des études supérieures a ['Université de Genéve. Au fil des années, HA
s’est passablement développé, au point de devenir, en 2020, une mesure de la politique
publique d’intégration suisse (voir Crettenand, 2021). L’institutionnalisation du
programme a engendré une augmentation importante des effectifs — de 49 étudiants a
la rentrée 2019 a 149 a la rentrée 2020 — qui a eu pour conséquence de déclencher une
réflexion de fond sur I'organisation du cursus consacré a I'enseignement du frangais.
Afin de faire face a ce grand nombre de participants, un dispositif ad hoc, a trois paliers,
basé sur le niveau de frangais des participants a leur entrée dans le programme — infra
A23, vers B1, vers B2 — a été mis en place, avec des cours différenciés pour chaque
niveau. Cette structuration, élaborée grice a I’expérience acquise durant les quatre
premiéres années du programme, constitue une étape fondamentale pour
I’enseignement du frangais, a tel point que nous pouvons considérer qu’elle marque
I’émergence du dispositif L&I a proprement parler. Depuis 2020, le dispositif a subi de
minimes ajustements (pour une description détaillée du programme et de son évolution
depuis 2016, voir Moulin et coll., 2022). Le tableau 1, ci-dessous, résume les principales
composantes de chaque niveau pour ’'année académique 2023-2024.

Tableau 1. — Résumé du dispositif annuel a trois niveaux mis en place a la rentrée 2023.

Vers A2 Vers B1 Vers B2
- Cours FLE
- Cours FLE (6h/semaine) .
(3h/semaine)
- Cours FLE
(6h/semaine) -Cours de préparation FOU* (2h/
. - Cours FOU
semaine pendant un semestre) .
(3h/semaine)
- Atelier FLE en demi-groupe
(2h/semaine) -Cours thématique a choix (2h/ .
. - Travaux pratiques FOU
semaine) .
(2h/semaine)
- Cours thématique a choix
(2h/semaine) - Atelier FLE (2h/semaine pendant un .
- Cours facultaires
semestre)

(2 a 6h/semaine)

Comme nous pouvons |'observer, l'offre tente de répondre au mieux aux besoins des
apprenants, en proposant un parcours spécifique selon leur niveau de frangais. Cette
année, les 306 étudiants du volet L&I sont répartis en 17 classes — 6 classes « Vers A2 »,
6 « Vers B1 » et 5 « Vers B2 ». Ils sont encadrés par 13 enseignants, en charge des cours,
et 9 moniteurs (étudiants du master FLE de I'Université de Genéve), a qui sont confiés
les ateliers et TP. Deux coordinatrices pédagogiques a temps partiel ainsi qu’une équipe
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administrative et scientifique supervisent par ailleurs ce dispositif, sous la
responsabilité conjointe de la Maison des langues (MdL) et de I’Ecole de langue et de
civilisation francaises (ELCF)5.

La décision de proposer un dispositif ad hoc spécifique aux étudiants HA constitue I'un
des principaux choix opérés depuis le lancement, en 2016, d’une réflexion pédagogique
sur le dispositif. Comme nous ’avons mentionné dans I'introduction, dans un premier
temps, les étudiants étaient placés dans des cours d’appui standard, avec d’autres
étudiants de I'université. Ce parti pris didactique résultait de contraintes de faisabilité
— appui sur des structures existantes — et n’était pas motivé sur le plan pédagogique. 1l
avait néanmoins 'avantage de ne pas traiter les étudiants HA différemment des autres.
Cette premiére phase, mis en place dans l'urgence en 2016, a toutefois suscité des
questionnements basés sur des observations issues du terrain. Des limites a
I'intégration des étudiants HA sont trés vite apparues, liées d’une part a la capacité a
travailler en autonomie et, d’autre part, a la nécessité de proposer une offre de cours
plus conséquente ainsi que des contenus spécifiques, notamment en termes de
compétences numériques. La décision de créer des cours de frangais sur mesure a été
prise en 2017. Si le dispositif s’est étoffé et a subi plusieurs transformations entre 2017
et 2023 — notamment en termes de contenu avec l'intégration de la dimension FOU et
une sensibilisation a des aspects sociaux, culturels et professionnels relevant du
contexte genevois —, la nature ad hoc du programme n’a pourtant jamais été remise en
question.

Aprés une phase de titonnements, le dispositif est, depuis 2022, entré dans une phase
de stabilisation. Si, du point de vue institutionnel, les choix opérés disposent d'une
assise solide, il nous semble néanmoins important d’analyser le regard que portent les
principaux acteurs concernés, a savoir les étudiants et les enseignants, sur le dispositif.

3. Le volet L&l : perspectives d'apprenants et
d’'enseignantes

Dans |'objectif d’analyser le dispositif sous un angle nouveau, soit a travers le regard
qu’y portent les principaux acteurs, nous avons mené une étude exploratoire. Dans les
deux prochaines sections, la méthodologie ainsi que les principaux résultats de notre
étude seront présentés.

3.1. Méthode

Notre analyse est basée sur un corpus de données collectées par l'intermédiaire d’'un
questionnaire de recherche en ligne adressé a des participants d’HA durant 1'été 2023.
Le questionnaire était composé de 14 questions portant sur les thématiques suivantes :
I'apprentissage du francais en général et les stratégies pour y parvenir, les apports et
les manques dans 'offre de cours de francais d’HA, le niveau de langue attendu pour
mener a3 bien son projet d’études. Le questionnaire se compose d’'une alternance de
questions fermées et ouvertes, ce qui permet une analyse comparative, d’une part, et
une meilleure compréhension de la perspective des apprenants, d’autre part (réponses
libres, explicitation des réponses pour certaines questions fermées). Afin de disposer
d’un panel représentatif de la diversité des étudiants du programme, le questionnaire a
été envoyé a trois groupes distincts : 1) des participants ayant terminé les cours de
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francais (niveau B2 acquis) et étant actuellement donc des étudiants réguliers a
I'Université de Genéve; 2)des participants du niveau le plus élevé du dispositif
(« vers B2 ») ; et 3) des participants du niveau intermédiaire du dispositif (« vers B1 »).
En outre, les participants retenus devaient étre inscrits dans le programme depuis au
moins une année. Le questionnaire a été envoyé a un panel de 189 personnes et,
au total, 77 'ont complété.

Par ailleurs, des données issues d'une enquéte réalisée en décembre 2021
par 'Observatoire de la vie étudiante de 'Université de Geneve aupreés de 'ensemble
des participants du programme HA entre 2016 et 2021 viennent compléter le corpus
présenté ci-dessus (Enquéte OVE-2021). Enfin, des informations recueillies lors
d’entretiens semi-directifs menés aupres de trois enseignantes du programme durant
I’été 2023 ont été, lorsque pertinentes, prises en compte afin d’intégrer a nos questions
de recherche un point de vue issu des formateurs actifs sur le terrain.

Les différentes données ainsi collectées ont été analysées selon une approche
qualitative. Ainsi, la méthodologie adoptée vise d'une part a décrire l'existant au
travers des données déclaratives des participants — et dans une moindre mesure des
enseignantes — et, d’autre part, a interpréter ces données afin d’améliorer le dispositif
didactique. En ce sens, notre démarche peut étre qualifiée de recherche-intervention dans
la mesure ou, comme le soulignent Krief et Zardet (2013), « les connaissances sont
congues simultanément pour et par I'organisation et les chercheurs, dans une logique
transformative ».

3.2. Résultats

Les résultats présentés ici ont été structurés en trois sections afin d’en faciliter la
lecture et de les mettre en lien avec les trois dimensions que nous souhaitons
interroger dans cette contribution. La premiére section regroupe ainsi des données
relatives a la notion d’urgence dans I'apprentissage du frangais et a la maniére dont
celle-ci est vécue/appréhendée par les acteurs du programme. La deuxiéme section met
en exergue les données qui concernent |'organisation du dispositif et sa nature ad hoc.
Enfin, la troisiéme section présente des données touchant a la pluralité des objectifs et
a la finalité des cours de francais du dispositif.

3.2.1. Lurgence thématisée

Comme nous I'avons souligné dans l'introduction, la notion d’urgence est omniprésente
lorsque 'on aborde la question de la formation langagiére des personnes migrantes,
mais la perspective des apprenants sur cette derniére semble encore peu prise en
compte. Différentes données issues des réponses au questionnaire permettent de
thématiser la maniére dont I'urgence est présente dans les représentations qu’ont les
étudiants de leur processus d’appropriation langagiére.

En premier lieu, la question semi-fermée « Pour vous apprendre le frangais, c’est... »
invitait les répondants a s’exprimer sur l'adéquation entre différents adjectifs
qualificatifs (« important », « nécessaire », « motivant », « stressant », « agréable »,
« urgent ») et leur perception de I'apprentissage du frangais selon un continuum (« tout
a fait », « plutdt », « pas vraiment », « pas du tout»). Les six adjectifs proposés
relevaient de champs sémantiques variés (dépréciatif, mélioratif, instrumental) parmi
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lesquels le terme «urgent» était délibérément proposé. La figure 1 présente les
résultats obtenus selon le nombre d’occurrences par terme.

Figure 1. — Réponses a la question « Pour vous apprendre le frangais, c'est... », exprimées en %
(N=77).
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Comme nous pouvons l'observer, les adjectifs « important » et « nécessaire » ont été
plébiscités par I'ensemble des répondants, laissant entrevoir la dimension utilitaire de
I'apprentissage de la langue. Ce résultat met en lumiére la conscience qu’ont les
participants de la place de la langue dans leur projet personnel, mais également dans
les exigences externes concernant le niveau de frangais requis pour des raisons
administratives ou légales (entrée a I'université, renouvélement d’un permis de séjour).
Les termes connotés positivement (« agréable » et « motivant ») ressortent en
deuxiéme lieu, a coté de l'adjectif « urgent », alors que le terme « stressant » est le
moins plébiscité. Ce dernier choix tendrait a indiquer que le dispositif mis en place
propose des conditions cadres qui s’avérent peu stressantes, en dépit de la nature
nécessaire et importante du processus d’apprentissage du frangais pour ce public.

Comme l'illustre la figure 2 ci-dessous, la question semi-fermée « Que pensez-vous du
nombre d’heures de cours proposé ? » apporte également des éléments intéressants.
Elle permettait en effet aux participants de donner leur avis sur le volume horaire
proposé («je souhaite plus d’heures de cours»/ «le méme nombre d’heures de
cours » / « moins d’heures de cours »), en leur laissant 'opportunité de justifier leur

choix.
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Figure 2. — Réponses a la question « Que pensez-vous du nombre d’heures de cours proposé ? »,
exprimées en % (N = 77).
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Au-dela du résultat général mettant en évidence le fait que prés de deux tiers des
répondants souhaiteraient davantage d’heures de cours, les justifications émises
laissent entrevoir une certaine urgence dans la maniére d’envisager I'apprentissage du
frangais. Eneffet, dans les verbatims, on retrouve souvent l'adverbe « plus»
accompagné d’adjectifs ayant trait & la quantité (« plus de pratique », « étudier de
maniére plus intensive ») ou & la rapidité (« progresser plus vite », « avancer plus
rapidement dans l'apprentissage du francais »), attestant de cette «urgence» a
apprendre. L'urgence exprimée par les participants est également ressentie par les
enseignantes que nous avons interviewées. Si 'apprentissage du francais est « urgent »,
il est rarement envisagé comme une fin en soi, mais, pour reprendre les propos d'une
enseignante, comme « un moyen de s’intégrer ici, que ce soit a I'Université ou a
Genéve », ce dernier processus étant envisagé comme « urgent ».

La mise en place de formations linguistiques « sur mesure », adressées uniquement au
public ciblé est une réponse possible a cette urgence. Cette réponse n’est toutefois pas
sans risque, car, comme le souligne Beacco (2012), un tel choix peut apparaitre comme
stigmatisant. Pour les raisons explicitées dans la section 2, la conception d’un dispositif
ad hoc est néanmoins I'orientation qui a été prise dans le volet L&I dés 2017.

3.2.2. Un dispositif ad hoc

Afin d’appréhender la maniére dont la mise en place d’un dispositif « sur mesure » est
percue par les participants, plusieurs questions avaient trait a4 la nature et a
l'organisation du dispositif de formation linguistique. L'une d’elles portait sur le
souhait de suivre des cours de francais avec des étudiants externes au programme HA.
Les répondants y étaient invités a exprimer leur accord ou désaccord par rapport a
l'affirmation « J’aimerais suivre des cours de francais Horizon académique avec des
personnes qui ne sont pas dans le programme » et a justifier leur choix. Si les réponses
obtenues mettent en évidence des avis partagés, 49 % des répondants étant favorables a
cette affirmation et 50 %, défavorables, aucun verbatim n’associe le caractére ad hoc du
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dispositif a une forme quelconque de stigmatisation. Les étudiants souhaitant une plus
grande mixité mettent en effet en avant la dimension sociale des cours de frangais : ils
mentionnent la possibilité de rencontrer des étudiants réguliers ainsi que les échanges
possibles avec des étudiants ayant un parcours différent du leur. Ceux ayant répondu
par la négative ont quant a eux tendance a évoquer I'importance d’étudier avec des
personnes ayant les mémes objectifs, en termes d’études et de niveau de langue.

D’autres questions ont permis de mettre I'accent sur la dimension « sur mesure » des
contenus abordés dans les cours, notamment en termes de compétences numériques.
En effet, la maitrise des ressources et outils numériques (plateformes de I'Université,
courriel, bureautique, etc.) est apparue des les débuts du programme comme une
problématique centrale. Afin de répondre aux difficultés des étudiants, une attention
particuliére y a été portée, avec la mise en place d’ateliers numériques ainsi que d’'un
référentiel des compétences numériques que les enseignants sont invités a inclure de
maniére graduelle dans leurs enseignements, en fonction du niveau de langue des
apprenants. Nos données soulignent que le dispositif mis en place semble avoir des
effets positifs sur les compétences numériques des participants.

Ainsi, dans la question (« j’ai changé ma maniére d’apprendre depuis que je suis des
cours de frangais Horizon académique »), un tiers des personnes ayant répondu
positivement affirment étre plus a l'aise avec les outils numériques qu’avant. L'une des
enseignantes interrogées confirme cela, en affirmant que « les cours et notamment les
ateliers informatiques [...] les [ont] beaucoup aidés ». Par ailleurs, le recours aux outils
numériques est également le moyen le plus cité par les participants qui affirment
apprendre le frangais en dehors des cours de langue.

Une autre dimension constitutive de notre dispositif concerne les contenus langagiers
en lien avec le contexte universitaire. Notre public se destinant a des études
supérieures, nous avons, dans cette optique, mis en place des cours spécifiques afin
d’aider les étudiants a développer les compétences langagiéres et transversales
nécessaires a la vie universitaire: cours et travaux pratiques portant sur le FOU,
préparation aux cours FOU. Les données issues des questionnaires montrent que 88 %
des répondants estiment que les cours de francais HA leur apportent une meilleure
maitrise du francais utilisé a l'université. Les étudiants soulignent également dans
plusieurs verbatims que l'aspect « académique » des enseignements dispensés leur
permet de se préparer pour leurs futurs enseignements facultaires.

3.2.3. Des objectifs pluriels et complémentaires

HA étant un programme a forte visée intégrative, il a également été décidé de proposer,
dans les enseignements, un ancrage contextuel non seulement du point de vue
universitaire mais également social. Des éléments relevant du frangais langue
d’intégration — ou FLI — (Adami, 2020) y ont ainsi été intégrés. Outre les aspects
linguistiques, les contenus des enseignements proposent, dés le premier palier du
volet L&I, une sensibilisation a des aspects sociaux, culturels et professionnels relevant
du contexte genevois.

Concernant la dimension linguistique, nos données montrent que les étudiants
estiment que les cours du volet L&l leur apportent aussi bien des compétences
génériques que spécifiques en francais, en particulier en lien avec le FOU. Ces deux
dimensions (FLE et FOU) apparaissent en effet de maniére équivalente dans nos
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résultats : 87 % des répondants considérent que les enseignements suivis leur apportent
une meilleure maitrise du francais général et 88 % estiment qu’ils leur apportent une
meilleure maitrise du frangais utilisé a I'université. Cette spécificité des cours du
volet L&I a également été soulignée par I'une des enseignantes du programme, qui juge
que les compétences travaillées en cours portent « a la fois [sur] la langue académique,
plutdt pour 'université et [sur] la langue [parlée] a Genéve ».

D’autres données collectées montrent que les étudiants estiment que les apports du
dispositif ne sont pas uniquement langagiers mais concernent aussi des éléments
extralinguistiques. 85 % d’entre eux mettent ainsi en avant les rencontres qu’ils font
dans les cours et 88 % estiment avoir gagné en confiance depuis qu'ils ont intégré les
cours de francais d’HA. 1l semblerait donc que le volet L&I aille bien au-dela de
I'enseignement de la langue, en introduisant une dimension relationnelle, grice
notamment a une offre a la fois spécifique du point de vue du public et diversifiée du
point de vue des contenus abordés, ainsi que des aspects ayant trait au développement
personnel. Il est intéressant d’observer que les particularités du dispositif sont
également mises en avant par les enseignantes que nous avons rencontrées :

« Beaucoup de personnes qui ont des parcours de migration assez compliqués et

difficiles et donc le fait d’avoir une bulle Horizon académique, ¢a peut étre rassurant

et je pense que c’est en lien avec les apprentissages. Parce que du coup, s’ils sont

rassurés, peut-étre qu’ils vont mieux pouvoir apprendre et étre plus disponibles

pour cet apprentissage [...] on peut leur permettre de venir dans un cadre sécurisé

ou [...] ils savent que les personnes qui sont dans la classe potentiellement peuvent

avoir des vécus similaires aux leurs. »
En outre, d’autres réponses laissent entrevoir que, si les cours du volet L&l ont su
développer ces aspects socio-personnels grice notamment a la mise en place de cours
thématiques (atelier de conversation, d’écriture, théatre, etc.) et de sorties culturelles,
les étudiants semblent vouloir renforcer ces éléments. Plusieurs réponses a la question
« Quelles autres activités souhaiteriez-vous suivre pour apprendre le frangcais ? »
montrent que les étudiants cherchent des activités qui leur permettent de s’investir
dans la vie de la cité grice a une pratique contextualisée de l'oral. En effet, de
nombreux participants mettent en avant le besoin d’améliorer la compétence orale et
plusieurs d’entre eux souhaiteraient le faire avec des francophones a travers des
rencontres ou du bénévolat. Ces éléments sont par ailleurs corroborés par les données
de I'Enquéte OVE-2021 dans laquelle le souhait de travailler plus en profondeur sur la
communication orale et la conversation ressort comme une priorité pour tous les
étudiants.

4. Discussion

Du point de vue des participants et des enseignantes, il ressort de I’étude présentée
ci-dessus que les orientations pédagogiques mise en ceuvre semblent porter leurs fruits
en termes de visée intégrative du programme, que ce soit sur le plan académique ou
social. Si I'apprentissage de la langue revét une importance ressentie comme cruciale,
son « urgence » se place au méme niveau que son caractére motivant et agréable. Enfin,
les participants affirment disposer d’un cadre d’apprentissage sécurisant, dans lequel
ils ne se sentent pas stressés. Le choix de placer les étudiants dans un dispositif ad hoc
semble donc avoir permis de créer une bulle d’apprentissage sécurisante, qui leur
convient, ce qui est confirmé par les enseignantes interrogées. Il est toutefois
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intéressant de constater que ce sont majoritairement les étudiants s’approchant du
seuil qui constitue la porte d’entrée a I'université — le niveau B2 —, voire qui I'ont déja
atteint, qui manifestent la volonté de suivre des cours avec des étudiants externes au
programme. La « bulle » créée par le dispositif ad hoc semble atteindre 12 ses limites. La
dimension «sur mesure » du dispositif nous parait donc réellement constitutive
— al'instar de celle, intégrative sur le plan académique et social — d’une didactique en
contexte d’urgence.

Le choix, opéré dans HA, de placer les apprenants dans un dispositif ad hoc résulte de
I'identification de la reconnaissance d’une forme de spécificité du public cible
(Lehmann, 1993 ; Pradeau, 2018). Beacco (2012) reléve que, dans les années 1970, cette
spécificité correspondait a « des groupes d’apprenants devant apprendre rapidement
une langue étrangére pour des raisons professionnelles ou académiques » (p. 52). On
retrouve également cette idée de spécificité articulée a celle d’urgence, dans la notion
d’education in emergency (Storti, 2004 ; UNHCR, 2023). En effet, a 'image des tentes
médicales dressées dans les zones de conflits ou des salles de classe préfabriquées
installées dans les camps de réfugiés, les dispositifs mis en place en contexte d’'urgence
se caractérisent par une prise en charge rapide, dans un espace-temps défini, avec des
ressources limitées et spécifiques®.

Dans le cadre du volet L&I, il apparait également que le caractere « spécifique » et « sur
mesure » du dispositif et des besoins du public ressort constamment, tant dans les
déclarations des étudiants que des enseignantes. Cette dimension se retrouve sur
différentes strates qui peuvent étre envisagées selon ’angle (1) du public, (2) de sa prise
en charge/accompagnement et (3) des orientations pédagogiques des enseignements.
Pour chacun de ces trois aspects complémentaires, il semble nécessaire de questionner
le niveau de spécificité et ses limites, soit, en d’autres termes, de nous interroger sur ou
commence le particulier et jusqu’ou doit-on — ou peut-on — aller dans le spécifique.
Pour des raisons de longueur de cette contribution, nous avons choisi de nous
concentrer sur le premier aspect uniquement, soit le public.

Les personnes prises en charge dans le programme HA doivent justifier de trois critéres
principaux relatifs a leur profil socioéducatif (niveau d’études tertiaires, en cours ou
achevées avant leur arrivée en Suisse), a leur projet (poursuivre/reprendre des études
universitaires) et a leur statut administratif (asile, regroupement familial). Parmi
celles-ci, environ 60 % suivent des cours de francais dans le volet L&I’. Le critére pour y
accéder repose sur le niveau de francais acquis a 'entrée dans le programme, selon les
descripteurs du CECRL (A1 a B2). Des discussions visant a déterminer si d’autres critéres
que ce dernier seraient pertinents pour regrouper les étudiants ont toutefois pu avoir
lieu a certains moments du développement du programme. 1l a ainsi été question de
former les classes en fonction de la nationalité ou de la/les langue(s) premiére(s) des
participants, afin d’augmenter 'homogénéité des groupes. Ce point a notamment été
soulevé au moment de 'arrivée de dizaines de personnes impactées par la guerre en
Ukraine. Les moyens alors a disposition pour leur prise en charge (financements
spécifiques liés a leur statut administratif particulier) ainsi que la proximité, projetée
ou réelle, entre les systémes éducatifs ukrainien et suisse nous ont contraints a prendre
position sur I'ouverture de classes spécifiques pour ce public®. Par ailleurs, il a aussi été
question de regrouper les étudiants en fonction de leur projet d’études, avec une
distinction selon les filiéres envisagées (Université vs Hautes écoles).
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En dépit de certains avantages que ces solutions pourraient apporter (prise en compte
de la/des L1(s) dans les cours, élaboration de matériel basé sur la/les Li(s),
développement de contenus plus adaptés aux contenus spécifiques, qui, en Suisse, ne
sont pas les mémes pour I'Université et les Hautes écoles), les risques d’un « degré plus
élevé de spécificité », autrement dit, de créer des regroupements en fonction de
certains critéres (nationalité, L1 des étudiants, etc.) a I'intérieur d’un dispositif adressé
déja a un public particulier, nous ont toujours apparu comme étant trop importants,
en particulier au niveau de l'ouverture a l'altérité/interculturalité dans une visée
intégrative. S’aventurer au-dela en séparant davantage selon d’autres critéres ne nous
semblerait donc pas adéquat. Les retours des participants corroborent cela en plaidant
pour le statu quo, avec un éventuel retour a une mixité des cours avec des étudiants
réguliers une fois le seuil d’entrée a I'université (B2) franchi.

Pour conclure cette réflexion sur le caractére ad hoc du dispositif L&I, nous tentons de
présenter, de maniére synthétique, les avantages et les inconvénients de ce choix, dans
le tableau 2 ci-dessous. En effet, plus généralement, la réflexion didactique sur la notion
d’urgence nous apparait comme étant indissociable de considérations plus larges liées
aux aspects opérationnels des dispositifs de formation linguistique (horaires, couts,
lieux, etc.) et psychosociaux (liés notamment a la disponibilité mentale pour les
apprentissages) des individus qui les fréquentent. Ces deux dimensions « extra-
didactiques » (aspects opérationnels et psychosociaux) semblent conditionner la mise
en ceuvre des dispositifs de formation et impactent tout le processus d’enseignement/
apprentissage de la langue.

Tableau 2. — Avantages et inconvénients d’un dispositif didactique spécifique.

Avantages Inconvénients

- Curriculum sur mesure

Aspects - Moins de contact avec « I'extérieur » et donc
didactiques/ moins de possibilités de transfert des savoirs,
pédagogiques - Contenus et resSOUrces | ¢ v iv faire

spécifiques pour le public cible

- Ressources particuliéres a trouver (salles,

— Maitrise des couts et des créneaux-horaires, enseignants)

Aspects . R
.. ressources a mettre a
opérationnels di .
isposition -Couts financiers engendrés par cette
logistique
- Accompagnement holistique . L o
. , . |- Risque de « ghettoisation », diminution de la
avec enseignants formés a| | . .
.. o, mixité des profils, moins de contacts avec des
I'interculturalité L . . . ,
Aspects étudiants non issus de la migration forcée
psychosociaux

- Suivi interprofessionnel
L, . P L. - Difficulté lorsque I'étudiant sort de la zone
(équipe enseignante, équipe de
T de confort de la classe
suivi social)

Lidil, 69 | 2024

12



38

39

Le volet « Langue et intégration » du programme Horizon académique a l'aune d...

5. Conclusion

Pour conclure, nous pouvons souligner que le travail d’analyse du dispositif proposé
dans cette contribution n’en est qu’a ses débuts. Les données présentées appellent
en effet a étre enrichies, notamment par des entretiens avec les apprenants, et mises en
perspective avec d’autres types de données, notamment institutionnelles (p. ex.
comptes rendus de réunions, syllabus de cours, etc.) et pédagogiques (résultats
d’évaluations, documents de suivi, observations de cours, etc.). Eléments déclaratifs et
observations de terrain seraient ainsi mis en dialogue afin de contribuer & une
appréciation plus globale du dispositif. Enfin, on peut souligner que les données
présentées ici ont I’avantage de nous mettre au défi, dans le sens ou elles interrogent et
nous incitent a ne pas cesser de questionner les décisions prises, ce qui, étant donné les
enjeux pour les apprenants, semble indispensable. Nous pouvons toutefois maintenant
nous permettre cette remise en question, étant donné que le dispositif semble étre
entré dans une phase de stabilisation, ce que relévent également Getliffe et
Ardisson (2022), en le qualifiant de « programme pérenne qui est en mesure de
sécuriser le parcours de migrants désireux de s’intégrer dans un contexte
académique » (p. 5).

Par ailleurs, outre des collaborations avec d’autres universités proposant une offre du
méme type, comme c’est le cas notamment avec I'équipe du programme
Access2University de 1'UCLouvain (Rassart et coll., 2020), la réflexion menée sur le
caractére ad hoc du dispositif linguistique développé pour I'intégration académique des
personnes issues de la migration gagnerait a étre replacée dans le contexte plus large
des systémes mis en place pour 'accueil des migrants, notamment en contexte scolaire
(cf. Beacco, 2012 ; Sanchez-Mazas, 2012). A Genéve, deux modéles co-existent : alors
qu’au primaire, un dispositif spécifique — les « classes d’accueil » — a été instauré pour
les éléves de 7 a 12 ans, mais a mi-temps seulement (classe ordinaire pour I'autre moitié
du temps), les éléves sont intégralement pris en charge dans les classes d’accueil au
secondaire, jusqu’a I'obtention du niveau A2 (avec une durée moyenne de 18 mois). On
voit néanmoins que les limites d’un dispositif spécifique sont également interrogées
dans le contexte scolaire puisque, récemment, des initiatives visant a permettre une
intégration plus rapide en classe ordinaire pour les éléves présentant des facilités
scolaires ont vu le jour dans certains établissements du secondaire I (éléves de 12 a
15 ans). Mutualiser la réflexion sur les choix didactiques opérés a différents niveaux du
systéme éducatif (primaire, secondaire, tertiaire) pour I'accueil des éléves/étudiants
allophones permettrait non seulement de proposer des parcours de formation plus
cohérents, mais également d’aller plus loin dans la réflexion sur la didactique de
I'urgence dont cet article a tenté d’identifier quelques éléments constitutifs.

BIBLIOGRAPHIE

Apawmi, Hervé, (2020). Enseigner le francais aux adultes migrants. Hachette.

Lidil, 69 | 2024

13



Le volet « Langue et intégration » du programme Horizon académique a l'aune d... 14

Apawmi, Hervé & LECLERC, Véronique (dir.). (2012). Les migrants face aux langues des pays d’accueil.

Acquisition en milieu naturel et formation. Presses universitaires du Septentrion.

BEACCO, Jean-Claude. (2012). Inclusion et réussite scolaire : pour une didactique de I'urgence. Dans

C.Klein (dir.), Le francais comme langue de scolarisation : accompagner, enseigner, évaluer, se former
(p. 52-54). CNDP-CRDP.

BEAcco, Jean-Claude, KRuMM, Hans-Jiirgen, LITTLE, David & THALGOTT, Philia. (2017). The Linguistic
Integration of Adult Migrants: Some Lessons from Research / L'intégration linguistique des migrants

adultes : les enseignements de la recherche. De Gruyter Mouton.

CADET, Lucille, GoEs, Jan & MANGIANTE, Jean-Marc (dir.). (2010). Langue et intégration : dimensions

institutionnelle, socio-professionnelle et universitaire. Peter Lang.

CHA, Jihae. (2020). Refugee Students’ Academic Motivation in Displacement: The Case of Kakuma

Refugee Camp. Journal on Education in Emergencies, 5(2), 108-146.

CONSEIL DE L'EUROPE. (2001). Cadre européen commun de référence pour les langues : apprendre, enseigner,

évaluer. Didier.

CONSEIL DE L’EUROPE. (2018). Cadre européen commun de référence pour les langues : apprendre, enseigner,
évaluer. Volume complémentaire avec de nouveaux descripteurs. <https://rm.coe.int/cecr-volume-
complementaire-avec-de-nouveaux-descripteurs/16807875d5>.

CRETTENAND, Mathieu. (2021). La diversité dans les universités : propositions. Terra cognita, 38,
94-95.

FAVRAT, Sophie & GOHARD-RADENKOVIC, Aline (dir.). (2020). Le FOU dans tous ses états : conceptions,
approches, pratiques... et nouvelles pistes ? Revue TDFLE, 77.

GETLIFFE, Nathalie & ARDISSON, Marie-Aline. (2022). Didactique de la catastrophe en formation
FLES. Didactique du FLES. Recherches et pratiques, 1(2), 3-7. <www.ouvroir.fr/dfles/index.php?
id=485>.

HAMBYE, Philippe & ROMAINVILLE, Anne-Sophie. (2014). Apprentissage du francais et intégration.

Des évidences a interroger. Frangais & Société, 26-27.

JULIEN, Henri. (2013). Organisation actuelle de la médecine de catastrophe. Bulletin de '’Académie
nationale de médecine, 197(9), 1727-1739.

KRIEF, Nathalie & ZARDET, Véronique. (2013). Analyse de données qualitatives et recherche-
intervention. Recherches en Sciences de Gestion / Management Science / Ciencias de Gestidn, 95,
211-237.

LE FERREC, Laurence & VENIARD, Marie (dir.). (2021). Langage et migration : perspectives

pluridisciplinaires. Lambert-Lucas.
LEHMAN, Denis. (1993). Objectifs spécifiques en langue étrangére. Hachette.

MANGIANTE, Jean-Marc & PARPETTE, Chantal. (2011). Le frangais sur objectif universitaire. Presses

universitaires de Grenoble.

MOULIN, Damien, FONSECA FAVRE, Mariana & RACINE, Isabelle (2022). L'urgence comme catalyseur ?
Les enjeux liés au développement du volet « Langue et intégration » du programme Horizon
académique. Didactique du FLES. Recherches et pratiques, 1(2), 8-23. <https://doi.org/10.57086/dfles.
487>.

Lidil, 69 | 2024


https://rm.coe.int/cecr-volume-complementaire-avec-de-nouveaux-descripteurs/16807875d5
https://rm.coe.int/cecr-volume-complementaire-avec-de-nouveaux-descripteurs/16807875d5
http://www.ouvroir.fr/dfles/index.php?id=485
http://www.ouvroir.fr/dfles/index.php?id=485
https://doi.org/10.57086/dfles.487
https://doi.org/10.57086/dfles.487

Le volet « Langue et intégration » du programme Horizon académique a l'aune d...

PRADEAU, Coraline. (2018). L’enseignement du frangais pour les migrants : un champ didactique
spécifique ? Analyse croisée de cadres de référence institutionnels et enjeux épistémologiques.
Le Frangais dans le monde. Recherches et applications, 63, 156-163.

RAssART, Emmanuelle, BERDAL-MASUY, Frangoise & VERHULST, Nancy. (2020). Comment décliner le
FOU pour un public de réfugiés (futurs) étudiants a 'UC Louvain ? Revue TDFLE, 77. <https://
revue-tdfle.fr/articles/revue-77/1630-comment-decliner-le-fou-pour-un-public-de-refugies-
futurs-etudiants-a-l1-uc-louvain>.

RicH, Anna-Katharina. (2016). Asylerstantragsteller in Deutschland im Jahr 2015. Sozialstruktur,

Qualifikationsniveau und Berufstitigkeit. BAMF-Kurzanalyse, 3.

SANCHEZ-MAZzAS, Margarita. (2012). L'impact des mouvements migratoires contemporains sur la
vie scolaire genevoise. Dans Ecole et migration & Genéve : actes du colloque du 18 novembre 2012
(p. 48-53). DIP.

STORTI, Martine. (2004). Education en urgence. Urgence de I’éducation. Droits fondamentaux, 4.
<www.crdh.fr/?p=5009>.

STREITWIESER, Bernhardt, MILLER-IDRISS, Cynthia & DE Wit, Hans. (2017). Higher Education’s
Response to the European Refugee Crisis: Challenges, Strategies, and Opportunities. Dans

H. de Wit, J. Gacel-Avila, E. Jones & N. Jooste (dir.), The Globalization of Internationalization. Emerging
Voices and Perspectives (p. 53-63). Routledge.

UNHCR. (2023). L’éducation dans les situations d’urgence - Contexte de camps. Emergency
Handbook. <https://emergency.unhcr.org/fr/emergency-assistance/éducation-et-moyens-
d’existence/1I’éducation-dans-les-situations-d’urgence-contexte-de-camps>.

WIHTOL DE WENDEN, Catherine. (2016). Migrations, une nouvelle donne. Editions de la Maison des

sciences de ’lhomme.

WIHTOL DE WENDEN, Catherine. (2017). La question migratoire au XxI° siécle : migrants, réfugiés et

relations internationales. Presse de Sciences Po.

NOTES

1. <www.unige.ch/horizon-academique/>.

2. <www.unige.ch/inzone/>.

3. Pour entrer dans le volet L&, les étudiants doivent attester d’un niveau Al acquis. Avant ce
palier, ils sont dirigés vers des cours de frangais externes a 'Université (pour plus de précisions,
voir Moulin et coll., 2022, p. 15).

4. Francais sur objectifs universitaire (cf. Mangiante & Parpette, 2011; Favrat & Gohard-
Radenkovic, 2020).

5. Pour des informations sur ces deux institutions, voir <www.mdl.unige.ch> et <www.unige.ch/
lettres/elcf/>.

6. Dans le cadre du programme HA, le terme « limité » renvoie au fait que les ressources allouées
a 'encadrement des étudiants ne sont pas suffisantes pour prendre en charge le grand nombre
d’étudiants du volet L&l de maniére idéale (nombre élevé d’étudiants par classe, coordination
pédagogique en sous-effectif, etc.). De surcroit, ces ressources limitées ne permettent pas non
plus de répondre favorablement a 'ensemble des candidats souhaitant rejoindre le programme.
7. Les 40 % restants sont constitués d’étudiants avec des profils différents, notamment a) visant
un cursus en anglais pour lequel le niveau B2 de francais n’est pas requis, b) ayant déja atteint le
niveau B2 en frangais et ¢) n’ayant pas encore un niveau Al acquis.

Lidil, 69 | 2024

15


https://revue-tdfle.fr/articles/revue-77/1630-comment-decliner-le-fou-pour-un-public-de-refugies-futurs-etudiants-a-l-uc-louvain
https://revue-tdfle.fr/articles/revue-77/1630-comment-decliner-le-fou-pour-un-public-de-refugies-futurs-etudiants-a-l-uc-louvain
https://revue-tdfle.fr/articles/revue-77/1630-comment-decliner-le-fou-pour-un-public-de-refugies-futurs-etudiants-a-l-uc-louvain
https://www.crdh.fr/?p=5009
https://emergency.unhcr.org/fr/emergency-assistance/%C3%A9ducation-et-moyens-d%E2%80%99existence/l%E2%80%99%C3%A9ducation-dans-les-situations-d%E2%80%99urgence-contexte-de-camps
https://emergency.unhcr.org/fr/emergency-assistance/%C3%A9ducation-et-moyens-d%E2%80%99existence/l%E2%80%99%C3%A9ducation-dans-les-situations-d%E2%80%99urgence-contexte-de-camps
http://www.unige.ch/horizon-academique/
https://www.unige.ch/inzone/
https://www.mdl.unige.ch/
https://www.unige.ch/lettres/elcf/
https://www.unige.ch/lettres/elcf/

Le volet « Langue et intégration » du programme Horizon académique a l'aune d...

8. Plusieurs institutions ont alors mis en place des dispositifs de formation linguistique réservés
aux réfugiés ukrainiens, avec une prise en charge spécifique (voir par exemple: <https://
bienvenue.solidariteukraine.ch/apprendre-le-francais/>). L'Université de Neuchatel a également
mis sur pied des cours spécialement pour les Ukrainiens (cf. <www.rtn.ch/rtn/Actualite/Region/
20220527-L-UniNE-apprend-le-francais-aux-refugies-ukrainiens.html>).

RESUMES

La notion d’urgence est centrale dans le domaine de la formation en langue des personnes issues
de la migration forcée. Elle conduit a opérer certains choix, liés notamment a la spécificité du
public cible, en termes de besoins linguistiques. Dans cet article, nous interrogeons certains de
ces choix, a partir du volet « Langue et intégration » du programme Horizon académique, mis en
place a I'Université de Genéve en 2016. Si, dans ce type de projet, les enjeux institutionnels font
I'objet d’'une certaine attention, ceux se rapportant aux acteurs eux-mémes (apprenants et
enseignants) sont, anotre connaissance, moins thématisés. Par le biais de réponses a un
questionnaire et d’entretiens semi-directifs, nous avons voulu faire entendre leur voix. La
réflexion proposée devrait ainsi contribuer & mieux cerner les notions de « didactique de la
catastrophe » et de « didactique de l'urgence », ainsi qu’a en déterminer quelques éléments
constitutifs.

The notion of emergency is central in the field of language training for people with a migrant
background. It leads to making certain choices, particularly related to the specificity of the target
audience and its linguistic needs. In this article, we question some of these choices, taken within
the framework of the “Language and integration” component of the Horizon académique program,
implemented at the University of Geneva in 2016. While in this type of project, the institutional
perspectives have received a certain level of attention, to our knowledge, the viewpoints of the
actors themselves—both the learners and the teachers—are less emphasized. Therefore, we
aimed to gather their perspectives through responses to a questionnaire and semi-structured
interviews. The proposed reflection should thus contribute to better understanding the notions
of “didactics of disaster” and “didactics of emergency”, as well as to determine some of their
constituent elements.

INDEX

Mots-clés : apprentissage du francais langue étranggre, intégration, migration forcée, Horizon
académique, francais sur objectifs universitaires, didactique de 'urgence

Keywords : learning/teaching French as a foreign language, integration, forced migration,
Horizon académique, French for academic purposes, emergency linguistics
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