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Les lignes qui suivent ne constituent gqu'un schéma
destiné & fournir guelques directives aux étudiants de premidre année 1)
et & servir de commentaire au rrogramme des examens de certificat.

I. PSYCEOLOGIE DE L'ENFANT

La psychologie forme un tout. Il est difficile de
gaisir 1'un de ses aspects sans connaltre les autres. En particulier, la
compréhension de 1l'enfant suppose celle de 1l'adulte et réciproquement.
Aussi 1'étude de la psychologie de l'enfant doit-elle &tre mence de
front aveec celle de la psychologie générale.

D'autre part, la psychologie ne s'enseigne pas théo-
rigquement. Seul le contact avec l'expérience donne une signification
aux doctrines, lesquelles sont en retour nécessaires pour interpréter
les résultats expérimentaux. Aussi les étudiants sont-ils conviés &
entreprendre le plus rapidement- possible des expériences et méme des
recherches personnelles, 2 .autnuf desquelles graviteront leurs lectures
et les enseignements théoriques °/.

1) I1 est rappelé que l'obtention du Certificat suppose une prépara-
tion théorique, correspondant au présent Plan d'Etudes et un stage
pratique, sur lequel le candidat est tenu de présenter un rapport avant
de s8'inserire aux examens.

2) Les expériences se font au Laboratoire de Psychologle et au cours
des travaux de " Technigue psychologique ". Four les recherches
s'adresser aux professeurs et assistants de 1'Institut.

3) L'examen(éerit) de psychologie de l'enfant comprend deux questions,
1'une de psychologie générale en rapport avec l'enfant, l'autre de
psychologie de l'enfant proprement dite.

Peuvent &tre disbensés de cet examen éorit les étudiants qui ouire
leur Certificat de Laboratoire de Fsychologie experimentale, pourront
présenter un travail persopncl de psychologie de l'enfant. En ce cas
1'examen écrit est remplacé par un entretien oral sur le travail du
candidat.
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PSYCHOLOGIE GENERALE

l. - Probléme de la Psychologie. - La Paychologie est la science de la
conduite. Elle a pour objet la rechere
che des facteurs qui déterminent une conduite donnée. Voici par exemple un
enfant qui refuse de travailler & une lecon. Le ps chologue se demandera
quelle est la cause de cette conduite, et le probléme sera de déeouvrir
les facteurs qui déterminent ce refus de travailler.

La psychologie vise & établir des lois, dont le but est
d'offrir un moyen d'expliquer la conduite,®de permettre de prévoir quelle
conduite sera la conséquence de certaines conditions données. Il faut
prendre le terme de conduite dans un sens trés général, et comprendre
l'activité mentale; ngla conduite.

2. - Facteurs fondamentaux de ls conduite. - Chaque conduite est la
résultante de divers fac-

teurs, qu'on peut ranger en 3 catégories:

1) le premier groupe de facteurs constitue le moteur de l'action:

2) le second groupe définit la direction (dans 1 c¢space) de l'action;

3) le troisiéme groupe réalise 1a poursuite de cette direction,l'éxé-
cution de l'acte. - Le moteur de 1l'action, c'est le besoin (besoin de
s'alimenter, de se protéger ete..) Il est intérieur & 1'individu. Te
deme facteur, c'est la structure de 1'individu, son équipement cérébral
et moteur: en effet, pour un méme besoin (par exemple la soif) et pour
une méme direction, (par exemple une fontaine), plusieurs conduites sont
possibles, suivant la structure de 1'individu (un oisesu ira boire en
volant, un chien en marchant & gquatre pattes, un homme en marchant sur
ses pieds; la fagon de boire sera sussi différente selon la struecture
de la bouche etec...)

la direction de la conduite, la forme que le geste doit revétir,
est donnée par des facteurs extérieurs & 1'indiviau, gu'on appelle les
"excitants". Si vous avez goif, vous vous dirigerez vers le point de
l'espace ou vous apercevez une fontaine. Sans doute, 1'objet qui dirige
la conduite n'est pas toujours extérieur en ce sens gu'il n'est pas né-
cessairement un excitant extérieur actuel. Cet excitant peut n'@tre dans
votre conscience qu'2 l'état de représentation. Par exemple, vous pou-
vez vous diriger vers la fontaine de votre jardin Per une nuit trés noire,
Parce que vous savez qu'elle est la. La direction de votre conduite sers
donnée par 1'image mentale gue vous avez de la situation de lg fontaine;
il n'en reste pas moins que cette image est de nature externe; elle est
un apport du monde extérieur,

Toute ngkre activité mentale, toute notre pensée, la science
elle-méme, qui est le fruit le plus précieux, est la conséquence de
cette collaboration constante entre nos besoins et les données du
monde extérieur, entre notre moi et le monde extérieur. Notre moi tend
constamment & s'adapter au monde extérieur pour satisfaire ses besoins;
mais il ne se borne pas & épouser ses contours, & se mouler sur lui.

Em méme temps, par un mouvement en sens inverse, il 1l'absorbe, il le
réduit de fagon & le rendre assimilable pour lui., Il en élimine ce qui
ne peut €tre assimilé, .- & 1'image de ses besoins et de ses
possibilités de 1éaction (données par sa structure) : :

: C'est ainsi que le monde extérieur d'un chien n'est pas le
méme que celui d'un homme, pas le méme que celui d'un enfant.
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La aonduite n'est pas tﬂugnura auasitas pas v 3 *r‘ﬂ i ot
c'cst-2-dire par wm mangue dans L croanfeme.  Adngi,sans cuit ooios
niquement altéré, vous pous.7 resscnvir le désir de boire si 1'on
vous offre une tasse de thé. L~1a nous montre que l'animal est au
bénéfice d'un processus qui s'apr=ile 1l'anticipation. A cOté de la
sphére des besoins réels, ou organiqucs, besoins endogénes, c'est-a-
dire prﬂvoquea par une causse intra-organique, il y a la sphere des
besoins exogeénes, c'est-a-dire pranhiea, a11umas Par une circons-
tance externe. Cette seconde sphére peut &tre appelée sphére des
appétits.

Dane le domaine intelleectuel, nous pouvons distinguer de méme
le besoin de savoir, et 1'appetit de savoir.- Le begoin de savoir
congiste dans 1l'incapacité ou nous SOmMMES momentaneément d'organiser
notre conduite, faute du savoir nécesssire. Ainsi, si un eshlngramma
nous appelle & New-York, nous aurons besoin de aavoir guand et ol
part un bateau rapide pour cette ville. Ce besoin nous poussers &
chercher un indicateur des bateaux, comme le besoin d'eau (la soif)
nous pousse & chercher une fontaine. Nous puuvons dire quE noug
avons =soif 4'un indlcateur. On donne le nom d'intérét, d'une part &
l'objet qui répond & ce besoin de savoir, d'autre part au sentiment
gue provoque cst objet.

Mais i1 y a en outre un appétit de saveir. Ce savoir ne répond
pas a4 une nécessité présente, actuelle, d'ajustement I1 prépare
seulement une conduite future et possible. L' appetit de savoir est
la curiosité, le désir &e s'informer sur les événements quotidiens,
de lire les jaurnaux, comme aussi le désir de s'instruire, 1'intérét
pour les sciences ... ete... C'est un phénoméne d'anticipation. Par
1'appétit de savoir (et par 1'étude qui en est la conséquence) nous
nous préparons toute une réserve d'ajustements pour les occasions a
venir.

3. - L'ame et le corps.- Celui qui aborde la psychologie voit tout
d'abord se dresscr devant lui un prohleme

délicat: Cet individu dont on étudie la conduite, se présenic & nous
& la fois comme un organisme physiologigue, purcment matériel, et
comme une &tre pensant, doué de conscience. Comment concevoir la
relation existant entre son corps et sa conscicnce ? Creat le fameux
probléme des rappo rts de 1l'ame et du corps, ou du cerveau et de la
%ggsee Sans antrer dans les discussions auxquc1las il a donné lieu

surtout depuis Descartes), notons que la position la plus commode
pour le psychologue est l’auuptinn du "principe de parallélisme
psycho-physique™ qui, sans prétendre of’ rir une solution du probleme
permet de pﬂursuivre observations et expériences sans p*enﬂre parti
ni pour le matérialisme ni pour le spiritualisme, et dc 8 '"intéressgar
aussi bien sux données recueillies par le témoignage intérieur (in-
trospection, ete...) que par l'étude objective des réactions exter-
nef. =-

4, - L'explication en psychologie.- Comme toutes les sciences, la
psychologie cherche & cxpliguer
les phénoménes. Elle doit done expliguer lcs phénomémes de la con-
duite, comme nous l'avons dit plus haut. Leg explications lcs plus
satiafaiaantis pour 1'esprit sont celles qui raménent le phénoméne
& expliquer un mécanisme dont on peut saisir toutes les articu-
latiﬂns. C'eat pour cel& qu'on cherche autant que possiblie 2 dnrn-
des phénoménes psgehnloglquea une explication physiologigque 11 est
done important de connaitre les conditions pliysiologiques des phéno-
méncs d'sctivité mentale.

1) Sur le parallélisme, voir FLOURNOY, Métaphysique et Psychologie.
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Une autre sorte d'explication est l'explication génétique:
elle consiste & déterminer quelle a é€té l'origine premieEE d'une
conduite, d'un processus, et la voie et les stades gu'on®suivi
cette conduite ou ce proceasus pour parvenir a son etat present.
On voit ici quelle est l'importance qu'il y a a suivre l'évolution
des phénoménes psychologiques chez l'individu ou dans la race.

Hotons encore les explications fonetionnelles,(Claparéde,
Eduec. fonctionnelle p. 41 - 55).

Les psychologues se groupent en €zoles diverses suivant
1'importance qu'ils donnent & tel ou tel mode d'explication:
introspectionnisme (Ex. BUELER), réfléxologie, (Ex. PAWLOW),
behaviourisme (Ex. WATSON), personnalisme (Ex. STERN), gestaltisme
(Bx. KOHLER), psychanalyse (Ex. FREUD), fonctionnalisme (Ex. DEWEY),
ete... La science psychologigue ne doit s'inféoder 2 aucune école
particuliere, mais retient de chacune les expériences ou les no-
tions gqui lui paraissent fécondes.

5. - Le systéme nerveux.- Systime cérébro-spinal ou systéme ner-
: veux central: sysiemes sympathique et
Parasympathique. Fonction de chseun de ces trois systémes, dont la
collaboration assure l'économie intérieure de 1'orgenisme et son
ajustement au monde extérieur. Foids du cerveau et intelligence.

6. - Systéme endoerinien. -

voir: THERMITTE, Les fondements biologiques de la psychologie
1925.
LARGUIER DES BRANCELS, Introduction & 1la Psychologie

LAPICQUE, TOURNAY, Systéme nerveux, Nouvesu Traité
' DUNAS I.
DUMAS, Traité (ancien) II. p. 1071 - 1119,

7. - L'hérédité et le milieu.- L'organisme est la résultante & 1la

fois de l'action de 1'hérédité et
du milieu. Le milieu ne pourra jamais, d'un oeuf de poule faire
sortir un esnari. Mais un oeuf de poule ne donnera Jamais un pous-
8in sans certaines conditions du milieu, température ete...

Nous pouvons ecependant distinguer, parmi les comportements
animaux, ceux qui dépendant avant tout de 1'hérédité, et ceux qui
dependent avant tout du milieu. En d'autres termes, il y & des
comportements qui sont appris (par exemple, fsire unc addition, ou
manoeuvrer une suto) et des comportements qul apparsissent sans
a?uig eté appris (par exemple la fermeture des paupiéres ou le
retrecissement pupillaire lorsgu'on approche de 1l'oeil une lumiérs
eéblouissante.

Il y a done les comportements appris et les comportements
non appris.

Comme méthode pour essayer de distinguer ece qui vient,
dans la formation de 1l'intelligence et du caractére, de 1l'héredité
d'une part, et du milieu d'sutre part, on recourt entre autres &
1'étude des jumeaux. (Cf.CLAFAREDE, Causcries paychologiques II.

rages 10 - 16.



Pour comparer les effets de l'exorecice & ceux de le maturssion svonta-
nee, l'américein GESELL a proposé ce gu'il appelle la (e- win me chea

(méthode cu co-jumeau;cef. GESELL, Handbook of Child paychslcgy & Gene-
tie Psychol. Monographa, 1929),

Probléme de la ‘ranemissgion Ces éaractidren acguisg ( w#arekisme)
Bibliographie : sur 1°'hérédité sn géndéral, GUYEROT : L'herddits.

A. CONDUITES ROF-4PPRISES, INSTINCTIVES

LEE comportemsnts non-appris comprennent diverscs catérorica de Dhé. o~
menes :

1) Les tropismes, dont la pori€s et ia significaticon dans le compor-
tement des animaux inférieurs sont encore discutés.

2) Les réflexes, réactions stéréoiypées (comme le réflexe pupillaire)
un excitant extérieur (ou intérieur,comme dans le
cas8 des mouvements impulsife).

3) Les instincts ( p. ex. abeilles construisant leurs cellules hexa-
gonales, sans l'avoir jamais anpris). On considére

souvent 1l'activité instinective comme n'étant gu'un réflexe compo-
8¢, une chalne de réflexes. G2 n'est pas exacht car ce oui carascté-
rigerla comportement insvinetif, e'est gu'il n'est pas absolument
stéréotypé. Ainsi l'oiseom qui bhtit son nid varie ses mouvemenis
guivant la position des priandilles gu'il rammsse. suivart la Tor-
me dea branches dans lescuelles il établit son nid, ete.. Dans
1'instinet, les choses se passent coume 81 lianimal agisgeit en
vue d'un but; mais, précisément, l'imoge de ce but, gui 1'avrait
}mylantéa dans lg conciience ée l'animal 7 - Théories cherehant &
eliminer lag not:-- d'ingsinet de ln psyehologiel{l'instinet ne se-
rait quiune habisnde).
Education et caducité aea inptinets.

Bibliographie: LARGUIER des IANCILS : Introd. & lz paychol. Pe é&¢
—_ - - . i - i *
BOVET : L'inatinet combaiti? 1934

VERLAIND : Payenol. comparée
CLAPARELE : Causeries Daythel, 11, D.ET - GU

4) Le tatonnement .- Torsquivn individu ne poasdde ni réflaxes, ai
inatinets pour faire face & une aitvation, 11 se
met & explorer le ferrein pour trouver une solution. Ces mouve-
ments d'exploration, de recherche, oui se renconireni chez len a-
nimaux les plus inférieurs, sont des réactione swonbarées, nor-si-
prisesa. Les biolegistas dornent souvent an tatennement le nom fde
" proecédé des essgia et des erreurs U,

5) Les sentiments .- Les seatiments ce tradnisent plutht par des phud-
noménea subjectils (conscisnce de l'agréable,dn
beau, de 1l'injuste, etc.! que par des réactions extérieurcas. Cn
peut cependant les ramener & dea réactions de l'organisme aux im-
pressions ou aux situations exitéricursa. :
a) Affects €lémentaires. C'est 1'=gréable et le désagréable, le
plaigir et la peine. L'ag’ gble correspond & une réaction d'accep-
tetion, le déssgréable & une réaction de refus. Ce sont s2s af-
fects e€lémentaires qui donnent une veleur wux obje’a : zouels nous
avons affaire.( Nous verrons pluns loia guelle est l'utiiivé fonec-
tionn?lle de ces affects elémeniaires pour le controle de la con-
duite).
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b) Sentiments plus complexes. Ce sont les infinies nuances affecti-
ves qui colorent tous les evenements que nous vivons : comique ou
sérieux, beau ou laid, bon ou mauvais, cruel, généreux, immoral,etec.
Nous pouvons aussi les regarder comme des prises de conscience de
certaines attitudes profondes de l'organisme. les sentiments du dou-
teux ou du certain, du vrai ou du faux, du probable, ete., sont ap-
pelés " gentiments intellectuels ". - Les passions sont des senti-
ments dominants qui monopolisent l'activité d'un individu.

Bibliographie : GUILLAUME : Fsyehologie, 1931, p. 75-81
PIERON : Psychologie expérim., 1927, p.45-52
CLAFPAREDE : Feelings and emotions, 1928,p. 130-139

6)Lles émotions.- Les émotions comme le colére, la peur, le chagrin
constituent des comportements inadaptés, des sortes
de désordre de la conduite, des"ratés de 1'instinet", comme dit
LARGUIER des BANCELS.-Théories des émotions ( th. de James-Lange,
de Cannon).- En dépit de son caractére de " malajustement ", 1l'émo-
tion semble avoir une certaine utilité fonetionnelle (exp. de Can-
non).- Expression des émotions, mimique, ete.( théorie de Darwin).

Bibliographie : JAMES : Théorie de 1l'émotion
LARGUIER : Introduction & la psychologie
CLAFAREDE : L'émotion pure, Arch.de Ps., XXII, 1930,
' p.333 & Causeries ps.,II (" & guoi ser-
vent les émotions ?")
DUMAS : Nouveau traité de psychologie,vol.II & III.

7)Réflexes de défense mentale.- Inhibition mentale; oubli actif; am-
negie hysterique; refoulement.-
Eypnose.

B. CONDUITES ACQUISES (APPRISES)-MEMOIRE

On donne guelguefois & 1'ensemble de ces conduites le nom d'"expérien-
ce associative ". Nous distinguerons les moyens par lesguels s'opére
l'acquisition¥- Notons que cette acquisition suppose une propriéié de
retention des impressions regues par le systéme nerveux et, en général
pPar la substance vivante. Le physiologiste HERING regardait cette pro-
priété de rétention, qu'il appelait la mémoire, au sens général de ce
terme, comme "une propriété de la matiére or%&niséa“.

¥ gt les formes de conduite résultant de cette acquisition.

I. Moyens d'acguisition :

1. Le tatonnement.

2. Le jeu et la curiosité.

3. L'imitation et la suggestion.

4, L'apprentissage, 1'étude (learning).

5. L'éducation. T

6. Role des affects élémentaires. Leur fonction est ici de révéler 2
1l'individu qui rencontre pour la premiere fois un objet ou une si-
tuation, guelle est la wvaleur pour lui de cet objet ou de cette ai-
tuation (si ceux-ci sont bien capables de satisfaire le besoin qui
en avait provogué la recherche, ou bien s8'ils sont nuisibles. Ex.:
Un bébé gqui touche un fourneau trop chaud apprend & l'éviter.C'est
grace & la souffrance (affect désagréable) qu'il s ressentie que
cette acquisition a pu se faire.

II. Formes de conduite :

1. La Mémoire (aveec ses quatre aspects : Fixation, Conservation, Re-

B
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rroduction, @écngnitien}:- Types de mémoire (visuelle,verbale,
ete.) - La réaction différée : le souvenir.- Pasych. du témoigna-
ge.- Amnésie.

2.L'Association.- Loi de reproduction du semblable.- Réflexes con-
ditionnés.

3. L'Hagbitude.
4. L'Implication.

5. Le savoir.(Il se distingue de la mémoire en ce qu'il ne compor-
te pas de "souvenirs", mais des possibilités de réponses.Ainsi
vous "savez" votre nom, votre 8ge, votre nationalité, mais on

ne peut dire que vous vous en "souvenez",)- Concepts & meaning.
Genese des concepts.

Bibliographie: CLAPAREDE : L'association des idées,Paris 1904
PIERON : L'évolution de la mémoire
GUILLAUME : Psychologie, p. 184-219
Sur la mémoire, voir les traités de psychologie.-
GROOS : Le Jjeu des animaux
CLAPAREDE : Psychologie de l'enfant,p.429-86
GORPHE : Le itémoignage, Paris.

C. CONDUITES NOUVELLES,NON APFRISES-(INTELLIGENCE)

Lorsque le taétonnement n'a pas mis fortuitement sur la voie de la
solution 1'individu qui se trouve dans une situation problématique,
lorsque ni 1l'habitude, ni la mémoire, ni 1l'imitation ne lui per-
mettent de se tirer d'affaire, celui-ci se metira &4 penser, & ré-
fléehir, & chercher dans sa tete le moyen de résoudre ce problé-
me de conduite.
Certains psychologues ont eru que les opérations de 1'intelligen-
ce pouvailent toutes se ramener &4 l'assgociation; c'est la théorie
appelée associagtionnisme. Mais 1l'association ne peut gue repro-
duire la séquence des reéaciions passées dans leur enchalnement
primitif, or il s'agit ici d'expliquer comment l'esprit produit
du nouveau. : .
I1 est vrai que, en face d'une situation nouvelle, 1l'esprit des-
emparé se tourne vers _e passé et 1'appelle & son secours. Pour
produire du nouveau, il s‘appuie done bien sur les experiences
passées. Mais, au lieu de les répéter, il en extralt ce qui peut
lui &tre présentement utile. On pourrait dire gue 1Tesprit fabri-
que du nouveau avec de l'ancien qu'il dissocie, fragmente et re-
arrange en vue de la solution a découvrir.
On peut considérer l'acte d'intelligence comme vne'économie de la
pensée" (MACH). La recherche est pensée am lieu d'étre effective-
ment réalisée. Et cette recherche, au lieu @'Etre un tatonnement
purement fortuit, est systématiquement guidee par le sentiment
des rapports unissant le but & atteindre et les moyens de l'at-
teindre.
L'acte d'intelligence comporte trois opérations fondamentales:
1. Question; 2. Hypothése; 3. Vérification de 1l'hypothese
La Question, prise de conscilence d'une désamdaptation.-
L'Hypothtse se présente sous la forme d'un jugement.
Le jugement, du poini de vue biologique, est un esgail de reajus-
tement de l'action.
Ie jugement es% donc un processus d'adaptation. Le Concept (ou
I1dée générale) résulte des essals d'adaptation provoques par les




ﬂbje?a'ﬂu les situations du mondz amhiant. Lorsgue le concept n'e
Pas ete donné tout fai, & 1l'école, par exemple, ("les requins sont
des vertébrés”) il est une conduite souvent accuise par simple téa-
tonnement (voir plus haut, condniies non apprises). "elle nme
Soit son origine, il représente, du point de vue biologique, une
possibilité permanente de réaction, d'adaptation. Le jugement ne
fait qu'actualiser cette possibilité, On pourrait dire que dans le
Jugement, le concept passc de 1'état potentiel & 1'état actuel.
(Juger cu' Mi] pleut", c'est ajuster sa conduite présente & ce que
nous savons de la pluie; par exemple, ™ ouvrir un parapluie ", "res-
ter chez soi", "renoncer & arroser le Jardin", etc.- Juger qu'"un
tel est menteur", c'est prendre & son ézard les attitudes que com-
mande le concept de menteur. ) :

Les deux aspects de 1'intelligence : Compréhension (1'individu s'a-
Juste au monde extérieur) Invention (I'individu ajuste & soi le
monde extérieur). Les troubles de la compréhension (egnosie, a-
praxie).

L'imagination créatrice. Incubation. Le génie.- ROle de l'analogie.
Comparaison.

Lg Vérification : le raisonnement.-

Geénéralisation. Abstraction. L'induction, congéquence de la ten-
dance & généraliser. La fonction de 1'induction est de poser des
lois. La déduction tire parti de ces lois pour intuipréter les
faits particuliers.

Role du langage dans la pensée.

Influence du sentiment sur l'intelligence.- Pensée et logionue af-
fectives.- Autisme.

Intelligence et aptitudes.- Théorie des deux facteurs de Spear-
man-

Types d'intelligence.- Intelligence pratique.

Développement de 1'intellipgence.- Pensée primitive.

Mesure de 1l'intelligence.

Bibliographie : CLAPAREDE : La paychel.de 1l'intelligence( Edue.
fonet.,p.137-161);-Comment diaghosti-
quer, p. 215-27;-La genése d=2 l'hypo-
thésge, 1934

¥ACH : Le connasissance et l'erreur, tr.fr.p.133-
- 2
DEWEY : Comment nous penscns, Paris, 1925.
MULLER-FREIZNRFELS : Das Denken u.die FPhantasie,
19256
RUYSSEN : L'évolution ps. du jugement,Paris 1904
MEILI : Recherches sur les formes d'intelligence,
1930,
EINET : Les idées modernes sur les enfants,p.98
PIEROI:; Le développement mental etl'intelligence,
Paris.
DELACROIX : Langage et pcnsée. 2e éﬂit:Paris,lgﬁﬂ.
KOEHLER :L'intelligence des singes superieurs, tr.
fr, Parig.
RIZOT :L'évolution des idées générales;-L'imagina-
tion eréatrice;-La logigue affective.

D. CONTROLE SENSORIEL DE LA CONDUITE

Ainsi gue nous 1l'avons dit au début, le besoin, pour arriver & se
satisfaire, doit atteindre un objet situé dans le monde extérieur.
Pour stteindre cet objet, 1liorganisme doit &tre informé sur sa si-
tuation dans 1l'espace, sur sa forme, sur ses propriétés physiques,
etc, C'est cette information qu'a pour fonction de donner la sen-
8ibilité, qui, ainsi, contrdle 1'ajustement du comportement.



Organes des sens.
la

Sensations.- Seuil‘ﬂe la sensation. Loi de Weber. Mesure de sen-
sibité. Diserimination des sensations. Acuité tac-
tile, auditive, visuelle.

Perception.- R8le des expériences passées dans la perception. Les
impressions des sens interprétées par le cerveau. -
Perception synecrétique. - La lecture. -
FPerception spatiale. Perception des formes. Illusions des sens.
La Gestaltpsychologie.
Perception du temps. - Le rythme.
Influence des sSentiments sur la vision du monde extérieur.
L' "UMWELT" ; ﬂlver31te des univers.
L'imagerie mentale. - L' image est de méme nature que la sensation.
Espéces d'images.
Audition colorée, synopsies diverses. - Fonction de 1l'imageTie
pour la conduite et la pensée.

L'halluecination., -~ .- L'eidétisme.

BIBLIOGRAFHIE : FOUCAULT, Cours de psychologie, Vol. II.
GUILLAUME, La perception , Paychologie p. 162
Introd. au livre de Koehler sur 1'Intell. des singes.
TRIFP, L'image €idétique, Ar. de Ps., XX, p. 53.
MEYERSON, L'image mentale, Traité Dumas,nouv. €d. ,Vol. II.

E. CONTROLE AFFECTIF DFE LA CONDUITE

Les sentiments, qui ont déja été mentionnés plus haut, comme
réactions innées (conduites non apprises), et comme intervenant
dens l'acquisition des habitudes faonduitas acquises), doivent
8tre considérées ici comme régulateurs de la conduite en général,
Les sentiments interviennent constamment pour déterminer nos pro;-
jets, nos décisions, dans un sens ou dans 1'autre.

Notre conduite oscille constamment entre deux pdlea oppo-
gés, le moi d'une part (aveec ses besoins et tﬂutas sas réactions
affectives), le monde extérieur de l'autre (qu'il s'agit de con-
naltre et i‘axplniter pour satiasfaire le moi). Onpourrait dire
que catte cunnaissanca et cette exploitation du monde extérieur
ne s'effectue qu'en fonection du moi, puiaque c'eat toujours, en
dernier ressort, pour satisfaire le moi gu'on exploite le monde
extérieur, et qu on cherche & connaitre celui-ci pour pouvoir
mieux l'exploiter.

Fonction du sentiment. - Hiérarchie des valeurs .
L'intérét; 1l'ennui.
Le probléme d- la douleur.
Souvent la conduite est dirigée(& 1'insu du moi conseient)
par des mobiles affectifs subconscients,par des "complexes".

Fhwnomimga dg comprncationy-desjugiification, de consola-
tion. Conatrictions in“c.’ . .iveligl o koo cffcetive (philose-
phiques, littéraires,artistioues,politicuse: ¢ten.,)
BIBLIOGRAPHIE: RIEOT, Lc poyuholezic des suntimenta. - IOTEYKO

F. CONTROLE SOCIAL DE Lia CORDUITE

Ce n'est pas seulement dans un milieu physigue que 1'homme
doit évoluer, mais gussi dans un milieu soecial. Influence de ce
milieu social sur les tendances, les sentiments, 1l'intelligence.

SBpiritialisation et socialisation des sentiments, PAULHAN).
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Tendances et sentiments soecizux. L' "fre collcetive ".- Attitudes
inter-incividuelles .- Tecndance o 1l: daomingtion sgur sutruil (hiérar-
cl'ie chiez les animavx).-

uintirint ¢'inferiorité; compensations.- Timidité, orgueil, jalou-
glie, etec,

Travail collectif et travail individuel.

L'imitation.~- Opinions et croyances.-Le respect.- Susgesation et
suggestibilité.

La notion de régle.- Les sentiments moraux.- Criminalité.

Le langage.

La sexualité.

L'ideal; sa genése, sa fonction.

Psychologie des peuples. Patriotisme.

Pgychologie religieuse.

Bibliographie : LE BON : Psychologie des foules
Les opinions et les croyances.
PIAGET : Le jugement moral chez l'enfant.
CLAPAREDE : Le sentiment d'infériorité.
BOVET : L'obligation de conscience, Année ps.XVIII
1912, p.55.- Le sentiment religieux.
FLOURNQY : Principes de la ps. religieuse,; Arch.
de Ps., II, p. 33.

G. LES CONFLITS DE CONDUITE ET LA CONDUITE VOLONTAIRE

Avent de parler des conflits de conduite, il convient de considé-
rer la conduite sans conflit. C'est la conduite intentionnelle,
dans laquelle il n'y a pas hésitation quant au but a poursuivre.
( Ainsi, si vous prencz un tramway pour rentrer chez vous).

Le désir est une tendance [ou un besoin) qui s'accompagne de la
representation de 1l'objet vers lequel cn tend. .
I1 y a conflit de conduites lorsque plusieurs tendances sont de-
clenchées en méme temps et s'opposent les unes aux autres ( par
ex.,vous avez envie de vous promener et, en meme temps, wvous rea-
sentez le besoin d'éecrire une lettre pressée). f
Volonté et intelligence .- L'intelligence a pour fonction de re-
soudre un probleme de moyens (le but & atteindre n'étant pas mis
en question); la volonte a pour fonection de résoudre un prebleme
de fin (les moyens n'étant pas g%s en question). Cependant, on
appelle un"acte de volonté" que le sujet a le sentiment que ce
probléme de fin a été résolu par la victoire des tendances supe-
rieures sur les impulsions de nature inférieure. Dans le cas con-
traire, on parle de faiblesse de vulout%,’ﬂe manque de volonte,
d'impulsivité, on dit que 1'individu s €t emportée par ses ins-
tincts. - Rble de 1'ideal.

L'éducation consiste dans une bonne part & refouler ou in-
hiber les tendances dites inférieures, nuisibles socislement.
Elle a donc pour conséquence de diminuer les conflits de conduite
(ainsi un individu bien élevé qui entre dans un bazar, n'a Dpas
besoin de faire scte de volonte pour ne pac voler les marchandi-
ges qui se trouvent & sa portée; l'impulsion au vol a etc =i bien
refoulée gu'elle n'est méme plus éveillée par la vue de ces mar-
chandises). p -

Obstacles personnels et obstacles sociaux & l'épanoulgsement
d'une tendsnce. Le conflit de tendances aboutissant & une deri-
vation. Abréaction. (Travaux Lewin). Refoulement. Sublimation.
Eymho%isatinn. Canalisation. Régressionde la tendance; (infanti-
ligme).
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Ambivalence., - Notions psychanalytiques diverses.

Le réve, réveries. - Fuite de la réalité. - Fugues;
: Somnambulisme.,
Les maladies de la volonté. - L'aboulie,

BIBLIOGRAPHIE: CLAFPAREDE, La fonction de la volonté, Educ.fonct.,
p. 162 - 181
FREUD, Cing leg¢ons sur la psychanalyse etc..
BOVET, Enfants vagabonds et conflits mentaux,
¢« de Pa., 1924, p., 256

H. LES NIVEAUX D'ACTIVITE DE LA CONDUITE

. L a conduite présente des modes divers d'ajustement, des
degres divers d'intensité, ou de tension; (oseillation de la ten: '
sion mentale, de JANET). Il y a les états de veille et de sommeil,
d'attan}iun et de distraction, de travail et de repos, de réflexion
et de revasserie.

L'Attention. - L'intérét. Loi de 1'intérét momentané. -
Formes d'attention., Mesure de l'attention.-
Intérét et aptitude.

Le Travail. - Courbe du teavail. - Influence du rythme -
Types de travailleurs. - Jeu et travail.

La Fatigue. - Physiologie de la fatigue., - Signes de fati-
gue, - Fatigue et lassitude. - Mesure de la
fatigue. - La paresse.

Le Sommeil. - Psychologie et physiologie. Théorie biolo-
gique. - Durée du sommeil.

BIBLIOGRAPHIE: ILOTEYKO, La fatigue.

WALLON, Principes de ps. appliquée, p. 11 & 49,

CLAFAREDE, Travail et fatigue, Fs. de 1l'enfant,
4eme éd. 1911.

CLAYANEDE Le sommeilet la veille, Journ.de Ps.
1929 page 433, et

Traité DUMAS, vol. IV.
LHERMITTE, Le sommeil, Paris.

J. LE MOI - LA PERSONNALITE - LE CARAGTERE

L'individu agissant constitue une unité. La vie mentale ne con-
8iste pas en une somme de processus independants. Tous ces pro-
cessus forment une synthése d'une sorte particuliére, caractéris-
tique pour les &tre vivants (végétaux ou animaux); ils se rappor-
tent tous & un individu (individu signifie "indivisible "). Si
cet individu est un homme, il se sent comme un moi, c'est-a-dire
comme un &€tre distinct des choses ou des autres individus qui
1'entourent et comme restant identique dans le temps (nous avons
le sentiment que nous sommes le méme &tre que nous €tions hier

ou il y a dix ans).- Distinction du "moi postule” et du "moi em-
pirique ". :

Cependant, en dépit de ce sentiment d'identité d'essence, 1'indi-
vidu peut se sentir différent d'un moment & 1l'autre (différence
d'humeur, reposé ou fatigué, excité ou déprimé, ete.).-Lorsque
ces changements sont plus profonds et modifient toute 1l'orienta-
tion des intéréts et de la conduite, on perle de modificeations,
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ou d'altérations de la personnalité. Le mot "personnalité" dési-
gne donc un ensemble systématiseé de conduites. Il ne se confond
pas avee "individu", puisqu'un méme individu peut présenter plu-
gsieurs personnalités qui alternent.

Dans sa fagon de s'ajuster au monde physique ou social, la con-
duite d'un individu présente une certaine forme, une certaine ma-
nitre d'8tre (douce ou brutale, hésitante ou décidée, rapide ou
lente, prudente ou téméraire, etc.); l'ensemble de ces maniéres
d'dtre et d'agir manifestent le caractére.

Sources du caractére : constitution; tempérament; influence du
milieu, de 1l'éducation; tendances instinctives.-Biotypologie.

Bibliographie : BLONDEL : La personnalité, Traité Dumas, lére éd.
1T D DEE»
BOVEN : Science du caractére, 1931.
N.PENDE :(trad. par Godin) La biotypologie
KRETSCHEMER : Constitution et caractere

METHODES DE Li PSYCHOLOGIE

Four anglyser les phénoménes psychologiques, pour découvrir leur
enchalnement, leurs causes, leurs corrélations, leurs lois, on
peut employer diverses méthodes. A noter que ces méthodes ne sont
pas nécessairement exclusives les unes des autres; certaines d'en-
tre elles peuvent se combiner( par exemple la méthode génétigue

et la méthode pathologigue; ou bien la méthode génétique et la
méthode expérimentale, ete.)

I. Observation ( Introspection et extrospection )

II. Expérimentation

III.léthode comparative (par ex.,comparaison de l'enfant et du
primitif; ou bien de certaines coutumes
chez deux peuples différents). )
IV. Méthode génétigue (remonter & la source d'un phénoméne pour
' gaisir les éléments qui le composent ou
les facteurs qui 1'ont produit).
V. Méthode pathologigue.

En outre, les observations ou expériences peuvent gétre individuel-
les ou collectives.

En dehors de ces méthodes geéndérales, il existe un grand nombre de
méthodes spéciales. Par exemple, la méthode des tests, qui peut
aussi bien etre appliquée & une étude comparative qu'a une étude
génétique ~u pathologique et qul est usitee surtout pour établir
des diagnostics individuels.

Bibliographie : CLAFAREDE : Psychol. de 1l'enfant, p.244-265
Plan et classification des méthodes ps.,Ar.dePs.
ViI, p. 321l. .
LALANDE : Traite Dumas, vol. I.

SUBDIVISIONS DE LA PSYCHOLOGIE

A la Psyehologie ginérale, qui a pour objet la conduite( ou l'ac-
tivité mentale) considéree d'une fagon générale, on oppose la
Paychologie individuelle, qui s'occupe au contraire des diversi-
tés individuelles, des formes diverses que présentent les phéno-
ménes psychologiques suivant les individus. (Diversité des apti-
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tudes, des types mentaux etc..)

4 la psychologie générale(ayant pour objet 1'homme adulte,
normal et civilisé) on oppose encore sur un autre Plan, les Psy-
chologies spéciales, c'est-a-dire celles qui s'occupent d'un
groupe special d'individus., Par exemple:

Ps. de l'enfant

Pa. du vieillard

Ps. animale

Pa. pathologique

Fg. criminelle

Fs. ethnique ( des peuples ou des races )

Fs. des sexes (ayant pour objet les aifférentes pPsychologi-
ques distinguant les sexes)

Fs. des représentants des professions (ps. du militaire;
1 de 1l'ouvrier, du
fonetionnaire, du maltre d'école, du savant etec...)

Aux psychologies ci-dessus, quifvisent toutesla découverte
de lois théorigues, on oppose la Psychologie appliguée, qui vise
surtout & appliquer nos connaissances psychologiques & des buts

pratigues:

Psychologie éducative (ou pédegogigque)
Faychologie industrielle

Psychologie Jjudiciaire

Psychologie de la réclame

Psychologie appliquée & la médecine (audisgnostic ou au
traitement). ete...

Sommaire rédigé par M. le Professeur Ed. CLAPAREDE
Novembre 1934,




G L
FSYCHOLOGIE SPFECIALE DE L'ENFANT

L'enfant n'est pas un petit adulte, mais un &tre original, qui
tend, au travers d'une série de phases successives, vers 1l'état a-
dulte. Les problémes de la psychologie de l'enfant sont de compren-
dre en gquol et pourquoi l'enfant différe de nous, en quoi et pour-
quoi il nous ressemble, quelles sont les lois de l'évolution men-
tale, de la naissance & l'adolescence, et enfin comment s'acquié-

reﬁt les différentes conduites qui carsctérisent 1'individu nor-
madi.

Toutes les questions de la psychologie générale peuvent donc &tre
étudiées du point de vue de la psychologie de l'enfant. Il s'y a-
Joute, d'autre part, les principaux problémes suivants :

l.- Conception fonctionnelle de l'enfance.- Ltenfanea est-elle un
accident, un mal nécessaire (comme ls sénilite,par exemple) ou
bien e-t-elle une fonction propre? Si oui, & quoi sert 1l'enfance ?

Durée de l'enfance chez les espécqs animales. 3es caracteres de
plasticité et de préparation & 1l'état adulte.

La mentalité enfantine ne résulte pas de l'insuffisance d'ex éri-
ence ou de développement. Ce qui caraetérise l'enfant est d'Gtre
un candidat: ses besoins d'apprendre, d'expérimenter et de croi-
tre.

Signification pédagogique de ces notions.

Bibliographie : CLAFPAREDE : Psychologie de l'enfant, chap. IV,
L'évolution des intéréts.

2.~ Fonetions et structures.- Différence entre la fonction et la
structure. Du point de vue biologique, une méme fonction (par ex.
1a reipifatioﬁ peut &tre remplie par des organes ou structures
tout différents (branchies chez le tétard, poumons chez la gre-
nouille). La méme distinction existe en paychologie : 2 une fone-
tion psrmanente (comme le besoin de comprendre ou d'expliguer)peu-
vent correspondre des structures mentasles diverses (les multiples
formes d'explications que l'on rencontre aux divers ages de l'en-
fance, dans les sociétés non civilisées, dans la pensee scientifi-
que, ete.).

Du point de vue fonctionnel, l'enfant ahéiy aux m%mea lois psycho-
logiques que les adultes. Dans la mesure ou certains besolna_lui
sont propres, ils sont dus & une différence de structure. Mais
quelle gque soit 1l'évolution des besoins, il y a identite fonction-
nelle en ce sens que les lois de la conduite et les besoins gene-
reux demeurent les mémes (adaptation au milieu, assimilation des
choses & l'activité propre, etc.)

Du point de vue de la structure, par conire, 1'enfant présente-t-
i1 lg méme mentalité que 1l'adulte 7

La conception classique : hypothése de 1'identité des mécanismes

intellectuels et morsux chez l'enfant et chez l'adulte ( par ex.

comprendre un raisonnement logique & tous les agea, la significa-
tion de reégles morales comme celle de la véracité, etec.)

Les raisons générales d'admettre une €volution des structures
(travaux sur les jeux des enfants, sur le langage, le dessin, le
témoignage et le mensonge).
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Raisons spéeciasles tirédes de 1'étude de la pensée de 1l'enfant

structures "prélogiques" et représentations préscientifiques dun
monde .

Signification pédagogique de 1'hypothése des changements de struc-
ture.

Bibliographie : CLAPAREDE : Education fonetionnelle,conclusion.
(p. 246-249)

8.~ Le développement mental.- S'il existe une évolution des struc-
tures psychiques, le iévelappement mental ne consiste pas seule-
ment en une succession d'intéréts ou en une acquisition graduel-
le de connaissances, mais en une élaboration réclle et continue
des conduites successives, avec construction des mécanismes ren-
dant ces conduites possibles. Exemple : L'évolution du dessin té-
moigne de transformations qualitatives de la perception.

On peut done essayer de répartir les phases du développement men-
tal en stades sueecessifs.Sur le fait méme de ces gtades, les opi-
nions divergent. On peut les considérer comme de simples divi-
sions artificielles; ou comme des périodes bien tranchées, embras-
gant chacune l'ensemble des processus mentaux contemporains (pe-
tite enfance, seconde enfance, adolescence, etc.); ou, enfin, on
peut limiter la recherche des stades & celle des phases partieu-
liéres de la constitution de chague groupe de conduites( stades
du renoncement, du dessin, du langage, ete.), avec possibilité

de décalages entre les stades correspondants (par ex. un enfant
de 7 ans peut &tre capable de certains types de raisonnements lo-
glques dans sa sphére d'action immédiate, alors qu'il ne pourra
pas les appliquer en mathématiques).

Quant & 1l'interprétation des stades, on peut les considérer com-
me déterminés uniquement par 1l'expérience extérieure (le milieu
hysique et socigl), ou comme réglés par une maturation interne

?ﬁ la maniére du développement embryologique) ou encore comme dus
& une interaction du milieu et des facteurs internes. Dans le pre-
mier cas, les &ges caractéristiques et méme l'ordre de succession
gsont considérés comme varisbles, dans le second cas, ils sont im-
muables et dans le troisieme, les fges sont congus comme varia-
bles, tandis que l'ordre de succession demeure constant.

Exemple illustrant la premiére interprétation : la succession des
jeux envisagés du point de vue de leur contenu (jeu de poupées,de
mécano, de foot-ball, ete.). Exemple de la seconde interprétation:
la théorie des jeux de Stanley-Hall. Exemple de la troisiéme in-
terprétation : les stades de la représentation du monde chez 1'en-
fant.

Bibliographie : CLAFPAREDE , Psychologie de 1'Enfent

4.-Les méthodes de la psychologie de 1l'enfant.-

l. L'observation simple. Avantages et inconvénients.
a) en ce gul concerne le comportement. .
b) lorsqu'elle porte sur le langsge et la penséde.

2. L'expérimentation. ]
a) a¥ant pour but l'analyse gualitative (par ex. épreuves
d'intelligence pratigue) !
b) ayant pour but la constitution d'une échelle de mesure.



3. La méthode clinique. Avantages et inconvénients.

4. L‘introsp?ction en payecnologic de l'enfant. Sea difficultés
particulieres.

5.- Le développement de !'intelligence.- L'intelligence sensori-
motrice ou pratioue. S5¢n eoparition durant la premigre année. Sa
gtructure et son fonetionnement . Epreuves d'intelligence prati-
que chez les enfants d'age scolaire.

Bibliographie : REY, L'intelligenc: pratigue chez 1l'enfant.

Lefjugement et le raisonnement durant la petite enfance.
L'égocentrisme de la pensée. Ses répercussions sur la logique de
l'enfant. Les épreuves de logigque des rslations.

Bibliographie: PIAGET: Le Jugement et le raisonnement chez 1'En-
fant et Le Langage et la pensée chez
1'Enfant.

LTa mcsure de l'intelligence: *“ests de Binet, ete.. La théorie de
Spearman et le factsur G.

Bibliographie: CLAPAREDE: Comment mesuver les aptitudes mentales
chez lesa Ecoliers.

La représentation du morde et la causalité chez l'enfant. La pré-
vision et liexplicatiﬂn. Les reﬂsemblances)et les differences en-
tre la pensée de l'enfant &%t le " mencalité primitive ",

Bibliographie: PIACLT: Iz Représen{ation du Monde chez 1'Enfant
Lz Uangalité physique chez 1'Enfant.

ny
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6. - Le jeu et la penséc svabolisue., - La fonetion du jeu dans le
développement menial. Leg nrinc-vales théories du jeu envisagées
du point de vue Ffonehionnel. L'iuportance de 1l'interpreétation de
K. GROOS pour la pudazocie.

Bibliographie: CLAFTAREDE: Poycholosie de 1'Enfant.
Mra COURTIS: Child PSYCHOLOGY.

Le probléme de la structure du jeu: exercice sensori-moteur,sym-
boles et régles. La signification du symbolisme. Le caractére
collectif des reégles. ;

La pensée symboligue et la pensée de l'enfant.

7. - L'imitation chez 1'enfant. - Pourcuoi l'enfant imite. Comment
il apprend & imiter. . imivastion e3t-clle un instinet ? L'impor~
tance de 1'imitation selon J. M. BALDWIY et G. TARDE et la gues-
tion des relstions entre l'imitation et le prestige des modeles

imités.

Bibliographie: GUILLAUME: Liimitation chez 1'Enfant.

8. - Le _développement socisgl. - Les conduites socimles instincti-
ves, ou "interieures® a l'individu et‘leurs manifestations préco-
ces (la sociabiité de la premiere année: sourire, imitation,

réactions aux psraocnnes).

Les conduites sociales zcguises par iransmission inter-individu-
elle, ou "extérieurzs™ & liindlvida: Les regles et les signes.
Comment elles transformernt L'individu: Hypotheces de DUREEIH et
de TARDE.
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Les divers types de relations soclales: coopération et contrainte.
Les etapes du développement social: égocentrisme, coopération
naissante, groupements organisés.

La pensée égocentrigue et la pensée socialisée: relation entre
la vie sociale et la constitution de la logique.

L'élaboration des régles morales. Les consignes et l'ebligation
de conscience. Obéissance et solidarité.

Bibliographie: VARENDONCK: Les sociétés d'enfants.
BOVET : Les conditions de 1l'obligation de cons-
cience. (Année psychologigue 1912.)

9, - Le moi et la personnslité. - La conscience du moi est-elle
une donnee premiere 7 Les hypotheéses de J.M. BALDWIN sur la
conscience primitive.

Les facteurs de la prise de conscience du moi. L'action physique
et 1z résistance des choses. L'action sociale et la comparaison
aveec autrul.

La personnalité. L'égocentrisme du moi et la discipline inté-
rieure de la personnalité, Le rdle des facteurs sociaux dans
cette évolution.

Bibliographie: Ch. BLONDEL : La Personnalité (Ergité de Psycholo-
gie dc DUMAS, lére édit. Vol.II.
J. PIAGET : L'individualité et le développement
de la raison.

10, - La perception chez 1l'enfant. - Perceptions enfantines et
perceptions sdultes. Le syncretisme de la perception.

La conatitgtian des objets et de¢ l'espace durant lecs deux pre-
miéres anneéesg.

Relations entre la porception et 1l'intelligence.
L'interprétation des images.

11, - La mémoire et l'attention. - s

La mémoire chez l’enfant,et ges diverses opérations.
Le récit et l'ordre des évenements.

Tests de mémoire et d'attention.

12. - Le développement du langage. - L'acquisition du langage.
Vocabulaire et style. Tests de vocabulaire.

Le langage et la pensée. La compréhension verbale. Syncrétiame
verbal et analyse.

Le langage et la vie sociale. Conversations et Qiscusaiona d'en-
fants. Langoge égocentrique et langage socialise.

Bibliographie: STERN : Die Kindersprache. ]
il DESCOEUDRES: Le développement de 1l'Enfant de 2 &
7 ans. i
PIAGET : Le langege et la pensée chez 1'Enfant.
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13..- Le dessin. - L'acquisition du dessin. Les stades de son
développement. Le réalisme intellectuel et le réalisme visuel.
Le dessin et la perception.

Relatiuqs entre le dessin et la perception, entre le dessin et
la pensée.

14, - La vie affective de 1l'enfant. - Les sentiments innés et
les instincts (voir Education morale).

Les transformations des sentiments dues au milieu familial et
goeial.

Sommaire rédigé par M. le Profeaseur J. PIAGET.- Novembre 1934,

PEDAGOGIE GENERALE

( voir progremme du Certificat )

L'examen consiste non pas en un interrogatoire spécial mais en
une composition decrite de culture générale, & laguelle préparent
plus ou moins tous les cours suivis, surtout ceux de MM. BOVET
et MALCHE.

Livres recommandés:
DEWEY : L'Ecole et 1'enfant, Chapitre I.
FOERSTER : L'école et le caractere.
CLAPAREDE : Psychologie de 1'Enfant, Chapitre I.
CLAFAREDE : L'Education fonctionnelle, p. 182-208,

HISTOIRE DE L'EDUCATION

( voir programme du Certificat )

A l'examen,l'étudiant est invité % expligquer un passage du texte
echoisi, et & dire si, pour les idées renfermees dans ce passage,
1'auteur s eu des preécurseurs, ainsi que l'influence éxercee par
ces idées sur ses successeurs.

Les candidats qui choisiront cette branche s'entendront avec

¥, BOVET ou M. MALCEE sur le texte qu'ils etudieront pour
1'exemen.,

Cours & suivre: M. BOVET , Histoire des Ecoles et les Enseigne-
ments périodigques de 10I, Bovet et Malche sur certains auteurs
pédagogiques. En outre, l'explication des textes accompagnera
occasionnellement ( dans des cours de privat-docent par exemple)
le cours d'histoire d'éducation)
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EDUCATION DES ARRIERES

( voir programme du Certficat )

Bibliographie:
A. DESCOEUDRES : L'Education des enfants gnormaux.
Pour 1'héréaité: Traité de Psychologie de DUNMAS,
Yol. II, p. 592 - 601,

EDUCATION DES PETITS

( voir programme du Ce~tificat )

S'adresser & i Melles AUDEMARS et LAFENDEL pour tous renseigne-
ments.

ORGANISATION ET DIDACTIQUE DE L'ENSEIGNEMENT PRIMAIRE

e e e O

( voir programme du Certificat )

Cours & suivre : MM, MALCHE et DOTTRENS.

ORGANISATION ET DIDACTIQUE DE L'ENSEIGNEKENT SECONDAIRE

S Tt e T T

( voir programme du Certificat )

Des =nseignements relatifs & ces questions sont organisés tous
les deux ans au semestre d'hiver. S'adresser & MM. BOVET et
MALCHE.

4 consulter: L'Organisation scolaire dans 53 pays. (Publications
L'admiseion aux Ecoles secondaires. du B.I.E.)

EDUCATION MORALE

==

( voir progremme du Certificat )

Les guestions d'éducation morale sont traitées dans les cours et
conférencea de MM. BOVET et MALCHE (alternativement).

Bihliugraphie.
P. BOVET : L'instinet combatif.
Le sentiment religieux et la psychologie de
FOERSTER : L'école et le caractére. l'enfant.
FERRIERE : L'sutonomie des écoliers.
PIAGET : Le Jugement moral chez l'enfant.
BAUDOUIN La psychanalyse et l'&me enfantine.
PFISTER : La psychanalyse au service des éducateurs,
BADEN-POWELL : Eclaireurs.
BOVET : Le geqie de Baden - Fowell.
HUGUENIN : Lz coéducation des sexes.
de la VAISSIERE :La coéducation.
BUISSON Dictionnaire de Pédagogie. Articles Lalcité,
Neutralité scolaire, Morale (Instruction)
PAYOT : Cours de morale.

DURKHEIM : L'éducation morale.
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PEDAGOGIE EEPEHIMEﬂT&LE

( voir prcgramme du Gertlfinat )

Cours & suivre : ,onedrences de pédagogie expérimentale de

M. BOVET et exercices de technique psychologique de M. MEILI et

REY.
Bibliographie:
CLAFAREDE ! Psychologie de l'enfant, Chap. III.
CLAPAREDE : Comment diagnostiquer les sptitudes des écoliers.

EDUCATION SOCIALE ET PROTECTION DE L'ENFANCE

It T T T T T T o e e T T

( voir programme du Certificat )

A. - Pédagogie sociale

B. - Hygiene mentale et hygiéne scolaire

Cours & suivre : A) - Mme LOOSLI
E) - MM les Drs BRANTMAY et WEBER - BAULER.

PSYCHOTECHNIQUE ET ORIENTATION PROFESSIONNELLE

DS T T S o TS S T S s e s s S S R E S T T TSN O DT E S E D =S

(voir programme du Certificat )

Cours & suivre : M. WALTHER, Orientation profesalonnelle.
MM. MEILI et REY, technigque psychologigue.

e e el

- =

Institut des Seiences ddl'Fducation
Novembre 1934,
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DEFARTEMENT DE L'INSTRUCTION FUBLIQUE

ETUDES FEDAGOGIQUES

Frogramme des cours spéciaux préparant au brevet
d'instituteur et d'institutrice dans les classes
ordinaires et spéciales et au brevet de maltresse
d'école enfantine.

N.B. Ces cours complétent ceux que les candidats
guivent a 1'Institut des Sciences de 1'Education
pour se présenter aux examens du Certificat de pé-
dagogie de la Faculté des Lettres.

| ST

| A. LANGUE MATERNELLE

TS SsS=EEEDD====

I. L'ENFANT DANS LA LITTERATURE FRANCAISE

L'enfant dans la littérature classique
" dans la littérature du XVIIIe siécle
" dans las littérature du XIXe siécle
"  dens la littérature du XXe siécle

Etude détaillée de quelques ouvrages :
A. Dgudet : Le petit Chose.
J. Renard : Poil de Carotte.

A. France : Le livre de mon ami, Pierre Noziére,
Le petit Plierre. . i
A. Gide : 8i le grain ne meurt( édition spéeiale).

G. Duhgmel : Les plaisirs et les Jjeux.
H. Béraud : La gerbe d'or.

Analyses de textes. Fecherches et ftravaux d'éléves.

I1. TEEORIE ET LETEQODOLOGIE LE L4

GRAIGAIRE

4 c0té de sa fin pratique, apprentissage de la correction parlée
et ecrite du frangais, 1'enseignement de la grammaire doit avoir,
déas le début aussi, une fin idéale et cette fin idéale, ce n'est
pas seulement de faire faire & l'esprit une certaine gymnastique
gul 1l'assouplit et l'aiguise, c¢'est gusel de procurer a l'enfant
une occasion de s'initier & une véritable intelligence du phéno-
mene linguistique dans ses facteurs les plus essentiels.

La thése défendue tout le long du cours, c'est gue les principes
généraux de la grammaire, principalement en ce qui concerne les
fonctions des mots dans les phrase,sont une chose accessible & 1'in-
telligence des jeunes éléves parce que la psychologie de la gram-
maire est une psychologie imaginative correspondant aux formes les
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plus élémentaires de ia pensde. Seulement, il faut gque ces choses
goient pringniécs dans un ordre prozreasif et en termes simples,
c'est-a-dire en éenrtant autant que possible toute terminologie
rébarbative.

Le cours gui commence par une bréve eritique des iddes et des ha-
bitudes actuelles en ce qui concerne l'enseignement de la gram-
malre et par un exposé tris simple des principes Dsychologiques
et sociologiques du fait linguistique, défend la these ci-dessus
Par l'exemple en opposant un plan d'enseignement de 1la grammaire
qui serait, selon nous, le plan idéal. Il se range sous les gix
rubriques suivantes

l. Programme du ler degré

Nommer des &tres et des choses, dire ce qui leur errive, les
décrire (le chien aboi:, le chien est méchant).

2. Frogramme du 2éme degré

Exprimer 1'idée d'un €tre, d'une chose, d'un événement, d'une
qualiteé en employant plusieurs mots ( un chien noir, il aboile
furleusement, il ouvre la bouche).

3. Programme des 3éme et 4éme degré

La flexion du nom, de¢ l'adjectif et du verbe; les petits mots
auxiligires : articles, déterminatifs, pronoms conjoints, ver-
bes auxiliaires, propositions, ete.

4, Programme du 5&me degré :

Etude dans le vocabulaire de l'expression figurde et des trans-
positions de catégorie. {Ex.: la rudesse = le nom de la quali-
té; le départ = le nom pour 1'événement; le sac pése = le ver-
be pour l'adjectiT )

e \
oGy

Emploi de 1'infini%if et du participe.

9. Programme du 6éme degré

La proposition subordonnée et l'analyse des phrases complexes.

6. Programme dv_Teéme Agerd

Etude des principales équivalences grammaticales (ex.: Cels
est vu = cela se voit = on voit cela ; Pierre dit : je pars=
Pierre dit qu'il part: Jean étant malade n'est pas venu = Jean
n'est pas venu parce qu'il est malade, etec.).

Deuxieme semestre

Traveux pratiques(anai selogique et grammaticale, étude au_point
de vue grammatical du langage des jeunes en’ants et des éléves du
degré primsire, ete.).
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III. LECONS & EXERCICES FRATIQUES
de
GRAIJILAIRE

Introduction : Quelgues méthodes du pasgsé et d'aujourd'hui;
La grammaire générale de Port-Royal.
La grammaire frangaise de Lhomona.
Le cours éducatif de langue maternelle du Pére Giragrd.
La grammaire frangaise de 2. Larousse.
La Pensée et la Langue de F. Brunot.
Notre langue maternelle & 1'école de Ch. Bally.

Théorie générale de l'enseignement de 1ls langue maternelle-
e but et les moyens - Le role de la grammaire.

Legons et a;ercteaa_grgﬁigues de Efamm&ire donnés dans les degrés

moyens de l'2cole primaire.

L'exposition d'une notion nouvelle. Recherche des exemples tires
de la langue des enfants. Comment tracer au tableau noir un ta-
blesu simple et complet.

Les exercices d'application

a) Les exercices purement formels - moyens de les classer et de
les varier en les associant = d'autres notions grammaticales
antérieurement acquises - Etude des transpoaitions possibles
dans tous les cas d'sccord.

b) Les exercices sémantiques. Etude des différents procédés per-
mettant d'sssocier une notion sémantique 2 la notion gramms-
ticale proprement dite - Les Syncnymes, les contraires, les
groupes phraséologiques, las propriété des termes, les grada-
tions, les gutres rapports logiques : cause, but, conséquen-
ce, instrument, agent, etec..

Les exercices auditifs et les exercices visuels - Les exercices
éerits. Les exercices de composition orale libre.

IV. YOCABULAIRE

I. Théorie. :
e vocabulaire de l'enfant. Son etendue, Ses caractéres.
Les procédés d'enrichissement.

La méthode logique : la dadfinition - l'identification.

Les méthodes psychologiques : Les moyens concrets, la situa-
tion, le contexte, le: différents
types d'associgtion.

Le méthode étymologique : valeur et limite de l'explication

etymologique.

Les deux aspects du langage : le langage intellectuel et le
langage affectif. Exercices de stylistique d'aprés le traité
de li. Ch. Bally. -

II.Legons et exercices pratigues.
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V. LECONS & ~“XZRCICZS PRATI.UES
de
LEGTURE EXPLIGUZE

Ce cue doit &tre la lecture explicuée & 1'école primaire.

%egliifférents genres ! lg deseription, le réecit, le conte, la
adlg.

VI. LECONS ET EXERCICES DE
COIPOSITION

La langue parlée - lg langue éderite.

La composition chez les petits.

Les exercices préparatoires.

Les repports entre la legon de vocabulaire, la legon de lecture
explicuée et la legon de composition.

L'utilisation des textes.

Le}ehaix des sujets. Le sujet vague, le sujet restreint,le sujet
precis, le sujet pris dans la vie. .
Le rdle de 1'imagination.

La rédaction collective - la rédaction libre.

Plan de travail.

Les notations - les portraits - le dimlogue - la narration.

Ls correspondance.

La composition libre.

VII. POSE DE LA VOIX

1. La voix - sa culture - erreurs comnises - moyens d'y remédier.

2. Mécanisme de 1'articulation dans le parler large et dans le
chant. Des différentes maniéres d'articuler - détermination
des bons et des mauvaeis procédés.

3. Production sonore proprement dite - registres - pose de la voix
parlee - geste reapiratoire propice - dangers d'une émission
defectueuse.

4. Ventilation compléte. Exercice de respiration & guatre temps.

8. Fatigue vocale précoce - camses.

6. Mouvemen@a destinés au regplaeememt des émissions imparfaites
par une emiaqﬁgﬂﬂﬁguilibree.

7. Petit examen des moyens vocaux et respiratoires de chague élé-
ve.
Exercices d'articulation sur des mots choisis & dessein - lec-
ture - conelusions.

VIII. COURKS DE DICTION ET D'ELOCUTION

Dietion

Etude de la prononcistion correcte. Eléments de phonétigue. Phy-
ainlggie de la parole. Les sons du francais actuel: nature, ca-
racteres, classification, graphies. Les sons du frangais dans la
"echaine parlée ",

Technique de 1'srticulation.



Etude du mécanisme vocal : physiologie, écononmie, développement,
hygiene de la voix.

Etude des valeurs musicales du frangais : mélodie, sccentuation,
rythme, mouvement. :

Recherche de 1'expression la plus juste dans 1'ordre musical et
dans l'ordre psychologique. Mise en valeur du pouvoir des mots.

Les styles en diction en harmonie avee les textes. Diction fami-
liere, temperee, oratoire, lyrique. La versification en rapport
avec 1l'expression vocale.

Interprétation de poémes et de fragments en prose empruntés aux
grands écrivains du XVIe sidcle & nos jours (romanciers, moralis-
tes, orateurs, humoristes).

Interprétation de scénes choisies du théatre classique et du théa-
tre moderne, assurant & chaque étudiant l'occasion de s'essayer

& la composition d'un personnage connu.

Eloecution

Exercices divers destinés & la mise en pratique, dans le langage
personnel, des principes et des faits étudiés en dietion et en
phonétique, destinés aussi - cela va de sol - & inspirer & 1'étu-
diant le respect serupuleux de la bonne langue.

Exposés oraux (de courte durée) sur fes sujets véeus laisgés au
choix des étudiants.

Essais de récits et 'd'anecdotes.
Improvisations sur des sujets proposés.
Explica-tion orale de textes choisis (prose, poésie, thédtre)tant

au point de wvue de la langue et du style cu'a celul des idées et
de la composition.

B, MATEEMATIQUES & SCIENCES NATURELLES

I. ARITEMETIQUE

l. La notion ﬁ? nombre et son développement dans l'autogenése et
la phylogenese.

2. L'acte de compter ; la eolligation ( E.G. Husserl)
&+ La notion de 1l'unité, conjointement & celle de nombre pur.
4, Utilité des nombres ; rdle du nombre zéro.

5. Etude analytique des nombres : décompositions,recompositions;
table d'addition et ses deux formes d'emploi.

6. Soustraction non éerite; ealeul d'un reste, d'une différence;
les deux voies possibles.

7. Soustraction éerite (idée de recomposition).

8. Multiplication : forme matérielle, puis calcul. Réle de la per-
mutation ; table de multiplication.
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11.
124
13.

14.

15,

SR =
Division de contenznece, division de Partege.
La notion de fraction. Trois cuestions fondamentales :
a) dire la mesure d'une fraction
b) montrer la fraction d'aprés sa mesure
¢) retrouver 1'unité
Fractions décimales ; les quatre opérations.
Systéme métrigue.

Fractions ordinaires; notion du quotient exact; les quatre
operations.

Les problémes; image temporelle des faits; formes du raison-
nement.

Froblémes d'observation.

II. GEOMETRIE

Ouvrage directeur : " Engeignement de la Géométrie, lléthodologie"

1.

2

S

5.
6.
7.

8.

de L., Grosgurin.
Origine expérimentale de la géométrie.

Cyele intuitif : jeux éducatifs: volumes, surfaces, lignes,
angles, direction, sens, orientation.

Valeur éducative de la géométrie; les degrés de liberté dans
la construction géométrique.

Constructions géométriques.

Calculs de longueurs; de surfaces;de volumes.
Etude eritioue des " problémes ",

Les points situés; les gites de points.

Les figures semblgbles (2 et 3 dimensiona) ; Problémes nou-
veaux.

Arpentage.

III. LECONS & EXERCICES PRATIQUES
DTARITHRETIO
et de
GEQMETRIE

Le programme d'arithmétique et de géométrie dans les diffé-
rents degrés.

Ce que doit &tre 1'enseignement de ces deux branches 3 1'éeo-
le primaire.

NWotions théoriques : la numération, les 4 opérations,
le systéme métrique, les fractions décimales et ordinsires.

Importance de 1'observation, de l'expérimentation, du travail
manuel ¢t du dessin.
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5. Exercices d'application : leur importance pour développer la

rﬁ{lexiﬂn, le raisonnement, 1a rapidité de la penséde et au cal-
c .

6. Les prﬂblémea': maniere de présenter un probléme, de l'expli-
quer, de le résoudre oralement et par écrit.

7. Explication de problémes devant les éléves ; critiques des
travaux.

TN INTRODUCTION & L'ETUDE DES SCIENCES
= oo o Do SCIENCES
I. L'Univers matériel.

La matiére telle qu'elle nous apparatt dans la vie guotidienne:
les eétats et les formes qu'elle revét, ses propridtés sensibles, -
La matitre telle que nous la révele 1'investigation scientifique:
electrons, atomes, molécules, cristaux; corps simples et combingi-
sons chimiques.- Les structures matérielles : Toute la nature n'
est qu'un systéme d'assemblages en équilibre.- L'unité de 1'Uni-
vers : expose des découvertes de l'astronomie moderne.- La struc-
ture de notre monde terrestre, ses origines et sa destinée; 1'at-
mosphere, les mers, la texture de l'écorece terrestre.- les Erands
brincipes généraux qui dominent toute la réalité.

II. Le monde vivant.

La vie et ses manifestations.- Les &tres vivants tendent & oceuper
l'univers Physigue et lui imposent de profondes modifications: la
biosphére.- La diversité des 8tres dans le passé et dans le présent;
faunes et flores.- L'évolution des etres, 1'hérédité.- Les econflits
biologiques: parasitisme, symbiose, lutte pour la vie.- Microbes

et maladies.- La biologie su secours de 1'humanité.

III. La science appliguée.

La technique et 1'industrie.- Usines, exploitatiuns= communica-
tions.- La domination de 1'homme sur les sources d'énergie.-
L'utilisation des richesses naturelles.

IV. Le domaine de la pensée.

L'esprit a créé la science ; & son tour, la science éléve 1l'es-
prit et lul ouvre des possibilités illimitées. Les legons de 1la
physique et de la biologie doivent pProlonger leurs effeta Jusgque
dans 1l'ordre social en nous montrant ce qui est possible et ce

qui est efficace. Nécessité d'un parallélisme entre 1o pProgres '
spirituel et le progrés technique. Conclusion dans le sens de 1l'a-
dage du philosophe : " Tout comprendre pour tout aimer".

Le cours est entiérement basé sur 1'usage de documents concrets
présentés & l'éeran. En principe, il devrait &tre complété par

des séances de travaux pratiques {obaervatiana! expériences, ma-
nipulations, dissections, dessin et photographie. documentaire).
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V. Z00LOGIE
I. Introduction

L'equarium scolaire (son intérét péa -

8 agogique; technique, entretien:
ges Moles; fagon de se les procurer). ik & AT
Pragectiuna & 1'épidiascope - démonstrations d'appareils - Manipu-
lations - Examens de quelgues types de larves et d'insectes & la
loupe montée - Travaux d'éléves.

II. Le terrarium scolaire

Son utilité ; principaux types d'appareils - animaux & observer -
entretien. -

Projections & l'épidiascope - Si possible : examen d'appareils en
ectivité( chenilles, fourmis, sbeilles, ete.)

III. Sur le terrain

Péche (mares), démonstration des engins, examen sommaire de la ré-
colte, triage, transport.

N.B. Diverses observations pourront étre faites en cours de route
se rapportant plus spécialement aux animaux & placer dans un
terrarium ( fourmis, chenilles, petits reptiles, etec.).

VI. GEOLOGIE
Excursions géologiques avee legons sur le terrain.
I, NANT D'AVANCHET-VERNIER.

Histoire gé€ologique du Bassin de Genéve. La molasse. Molasse rou-
ge. Calcaires d'eau douce et gypse. Dépdts lagunalres. Fossiles.

Dépdts glaciaires, interglacisires et postglaciaires. Moraine de

fond & cailloux stries. Blocs erratiques. Graviers de 1'Alluvion

ancienne. Argiles lacustres & stratification saisonniére. Leur u-
tilisation dans l'industrie des ciments.

II. LACONNEX-CARTIGNY.

Histoire de la vallée de 1l'Aire. Les moraines frnntalqs de Lacon-
nex et le cone de transition. Capture de l'aige. Valleée mnr?e de
Soral. L'érosion et les dépdts fluviatiles. Mécanisme des méan-

dres. Les délailssés. Terrasses alluviales.
IIT. SATIGNY-~L'ALLONDON-LES BAILLETS.

Paysage morainique de la région de Vernier-Meyrin-Satigny. Drum-
lins. Molasse de Peissy et du Pont des Granges. Molasse bitumi-
neuse. Origine des pétroles. La falaise des Baillets. Alluvion
ancienne et moraine de fond & galets striés valaisans. Blocs er-
ratiques. Formation des terres arables. Leur relation avec le

sous-sol.
IV. BELLEGARDE & LE PONT DES OULLES( Valserine).
Erosion tourbillonnsire dans les calcaires. Marmites. Formation

des gorges. LarPerte du Rhéne. Les calcaires urgoniens et appiens.
Les depots albiens et leurs ammonites. Récolte de fossiles.
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V. LE SALEVE.

lerrains secondaires du Saldve. Jurassique et Crétacé. Leurs fos-
siles. Coraux, Lamellibranches et Gastéropodes.

Terrains tertisires. Le Sidérolithique. Anciennes exploitations

de fer. Scories de forge. Les poudingues de Mornex.

Terrains quaternaires. Ancienne extension glaciaire. Bloes errati-
ques.

Le pli du Saléve. Failles et décrgchemerts. La vallée morte de
Monnetier. Au sommet, seront donnees une legon sur ls formation
des Alpes et une description géologique du panoramsa alpin,

Au cours des exeursions, indications sur la fagon d'établir une
collection de roches, de fossiles, de mindraux. Lecture et utilisa-
tion des cartes geologiques.

La science historique; méthode ot instruments de travail.
L'enseignement de l'histoire; les diverses conceptions de 1'utili-
sation de 1'histoire aux divers degrés de l'enseignement. L'engei-
gnement de 1l'histoire nationale; son but. Instruments de travail;
bibliographie et recherche des documents; procédés en vue de leur
utilisation.

11, Méthgdolagie de l'enseignement de 1'histoire nationale dansg
les ecoles primaires.

Le but de l'enseignement de l'histoire nationsle.

léthodes anciennes et méthodes nouvelleg.

Les travaux des Congrés d'Education morale

Examen et critique de quelques manuels.

Une méthode active : ses moyens; lectures, collections, vigite de
musées, excursions, rojections, cinéma, musique, dessin, modelage,
etc..

Exercices pratiques : legons donndes dans les classes (préparation
de la legon - la legon - eritique).

D. EDUCATION NUSICALE

A. lusgigue

I. Cours de développement.
Revision de quelques notions théoriques. Exercices variés d'au-
dition, de dictée, de lecture & une, deux et trois voix.
Improvisation d'accompagnements trés simples.

2. Cours théorigue. :
Methodologie de l'enseignement musicgl & l'école primaire.
Prineipes, formes, procédés, exercices.

Sujets traités : la voix - l'intonation - le rythme et la mesu-
re - la notation - la dictée - leg solféges - les chants.
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3. Cours pratigques. :
Legons données par le professeur et par les candidats dans les
classes primaires.

B. Rythmigue

I. Etude des éléments métriques et rythmiques du programme de
chant de tous les degrés primaires (pour le détail, voir le pro-
gramme officiel de chant et les deux volumes des Lectures musi-
cales de F. Mathil).

2. Etude des éléments rythmiques du programme de gymnastique de
tous les degrés primaires.

3. Exercices de direction chorale en se gervant des Lectures mugi-
cales de F. Mathil.

4. Eléments de réalisation seénique pour des rondes enfantines et
des danses populaires.

9. Exercices d'audition et d'analyse rythmiques.

E. DESSIN

==y

Degsain d'imagination

Rythmes horizontel, vertical, oblique, ete,, dessin des écoles de
Zurich( méthode Rothe en partie). Personnages - animaux - paysages.
Illustrations trés simples d'aprés un texte ou unec idée.
Composition d'un ensemble en dégageant les lignes dominantes. Ftu-

de des elements décoratifs - géométriques ou naturels - Décoration
appliquee.

Dessin d'aprés nature ou d'observation

Les €léments - Initiation & la troisiéme dimension - Expression
du volume - le relief, ete,

Les corps de rotation - les prismes.

Groupes d'objets, ete.

Le géométral - son utilité - sa raison d'&tre.

Croguis
Ce que doit &tre un ecroquis.
Les couleurs

Lois €lémentaires : couleurs primaires, fondamentales, secondaires,
ete.

Les wvaleurs

Traduire un ton par sa valeur. Noir et blane.

Ferspectives : normele - conventionnelle - cavaliére, axonométri-
que, isometrique.
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F. TRAVAUX LANUELS
I. MODELAGE
Renseignements techniques : matidres utilisées, outils.
Modelage de fruits et de volumes géométriques.
Bas-reliefs de tétes d'animaux
Relief d'une région
Etude des courbes de niveau (travail collectif).
feinture des travaux
II. VANNERIE
Raphia : premiers principes.
Rotin ; étude des sculs objets qui peuvent Etre faits sans trop de

gaspillage et de difficulté dans lcs classes spéciales et les clas-
Ses gardienncs : dessous de plats et corbeilles.

ITII. CARTONNAGE

Utilisation des outils, emploi des colles. Eléments du travail du
Papier, du demi-carton et du carton.

Qualités et défauts des matibres premiéres; coupe, pliage, collage,
décoration.

Confection d'objets divers : enveloppes, cahier, couvertures, por-
te-feuilles, bolites, encadrement.

Premiéres notions de reliure (construction d'un carnet).

IV, T,3:.F.

I. Théorie de 1la T.S.F.
Genéraliteés

Constitution de la matiére - théorie électronique - éther - cou-
rants oscillants - capacités - lampes de T.S.F. - ondes entrete-
nues - émission - résonance électrique - dispositifs d'mccord -

réception - appareil 2 galdne.

Application de la T.S.F. - télémécanique - télévision.

Historigue

Tube de Branly - récepteur de Marconi - antenne de Popoff -
€tincelles musicales - lecture au son - detecteur électrolyti-
que - détecteur & cristal - lampe audion-radio-diffusion.

T.3.F. et école

Indigence actuelle, possibilités &'avenir.

II.Construction d'un récepteur 2 galéne pour l'audition locale au
casque sans antenne (Radio-Geneve et Kadio-Suisse romande).

Travail de cartonnage, menuiserie et métal adapté aux cepacités
manuelles d'éléves de nos classes primaires.
Duree du travail : 12 heures.
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G. EDUCATION PHYSIQUE

A. Théorie

1. Hygiene générale et particuliére des exercices physiques.

2., Mécanisme et éducation des mouvements.

5. Histoire de 1l'Education physique, spécialement pour ce gui
concerne la Sulsse.

4. Méthodologie de 1'enseignement de la gymnastique : buts,
moyens et méthode.

5. Ordonnances et prescriptions fédérales, organisation de la
Commission fedérale de gymnastique et de sports,
Perfectionnement et contrdle de 1'Wnseignement de la gymnas-
tique dans les écoles.

B. Pratigue

1. Aptitudes physiques personnelles.

2. Manuel fédéral de gymnastique pour 1'éducation physique des
gargons de 7 a 15 ans, 1927 : :

a) Etude de la matiére du ler degré
b) Etude de la matiére du 2eme degreé.
o) Etude de la matiére du 3éme degré.

2. Etude des plans de legons pour l’ense}gnement'aux éleves des
classes de 7 & 15 ans. ler, 2éme et 3éme degrés.

4. Exercices de commandement en salle, dans les préaux et sur

les terrains de jeux.

Direction de l'enseignement primaire
Novembre 1934.



