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On a coutume de dire que les familles et I'école partagent » I'’éducation des enfants. Et
on entend souvent qu’elles ne sont pas d’accordastmonne répartition. Les parents en
feraient trop, ou alors pas assez. Les maimbsliqueraient ou abuseraient de leur autorité.
Tout le monde demande de la confiance, un dialeguastructif, un vrai partenariat. Mais la
collaboration ne se décréte pas. L'union est unbairh

Programmes, méthodes, régles de vie et de compamterosontrdle, évaluation, devoirs a
domicile, charge de travail et emploi du tempsi dgcide du « bien des enfants » ? Le
probleme, c’est qu’il n’y a gu'une école et toutestes de familles : comment assumer
pratiquement cette tension ? Ou trouver le viatideg valeurs incontestées ? Les « piliers »
de I'école et de la société ? En France, la Comamsgdu débat national sur I'avenir de
I'école a récemment buté sur cette difficulté.

Le constat est fréquent sur le décalage entre I8eb la société. La premiére doit inculquer
aux futurs citoyens les valeurs républicaines emames (qui englobent égalité, fraternité,
solidarité, épanouissement personnel, autonomiérance, respect de l'autre, esprit critique,
godt du travail, responsabilité, savoir, savoirfi savoir-étre, politesse, ponctualité, sens du
devaoir, etc.). (...) La société quant a elle valolsesatisfaction et la rentabilité immédiates, la
compétition, le zapping, la facilité, le profit, sensumérisme, la chance, voire I'injustice. Avec
I'appui des médias et des milieux économiques,éillge un modele qui est le contre-exemple

des idéaux de I'école. Un conflit de valeurs n'dehc pas surprenant entre enseignants et
parents.(CDNAE, 2004, pp. 29-30)

Ce constat est celui du sens commun : d’'un cotoleéet ses maitres, remparts de la
République ; de l'autre les parents et la socetéadrons de la facilité. Ranger le savoir et la
politesse du cbté des professionnels, le zappirig edmpétition du cété des usagers, c’'est
ma foi une dréle de découpe. Il y a des maitresregardent la télé, des parents qui lisent
Chateaubriand. Des peres bien élevés, des profegmaliembouchés. Il y a des mesedes
institutrices qui votentpour ou contre la sélection précoce, le salaire au mérite, la
compétitivité. Mettre I'école a gauche et les féesila droite, c’est pire qu’un cliché : une
mystification. C’est au plan politique que s’afftent les opinions. C’est a ce niveau que se
font les arbitrages et se prennent les options.

Les cantons romands ont tenté I'exercice. Dansdéctaration sur les finalités de I'école
publique, ils ont repéré les « valeurs fondatrae$a vie commune » constituant le « socle de
I’école publique obligatoire » (CIIP, 2003). llsomt pas mis d’'un c6té la morale des maitres,

1 Texte d’une conférence publique précédant unengmide formation des enseignants sur le thégheelles valeurs sont
transmises a I'école et quel est le sens donnéétiend’enseignant aujourd’hui Ecole primaire et enfantine de Delémont,
26 octobre 2004.

2 Le masculin utilisé dans ce texte est puremerhgratical. Il renvoie a des collectifs composés iabiesh d’hommes que
de femmes, d’enseignants que d’enseignantes, de gae de meres, etc.



de l'autre celle des parents. lls ont cherché umsiéme voie. Cela ne dit pas que la solution
trouvée ne se discute pas.

« Respecter des regles de la vie en communauBaii, mais quelles regles : ne pas copier
ou aider son prochain ?QGorriger les inégalités» Celles qui précedent ou qui suivent la
scolarité ? 4ntégrer et prendre en compte les différencedl. y en a qu’on ne peut pas
tolérer. «Développer la personnalité de I'éleve, sa créativéon sens esthétique Et la
discipline, I'effort, le respect de I'autorité Responsabilité, tolérance, coopération. Faculté
de discernement et indépendance de jugemetutes ces valeurs ont leur limite. Y en B-t-i
une qui fasse lI'unanimité ?

Un ministre philosophe est allé jusqu’a se conteetlii-méme (Ferry, 2003). Pourquoi
I'école vaut-elle tant ? demanda le penseur optémiparce qu’elle « permet a I'éléve, par la
formation critique, de devenir autre que ce qudittau départ ». Pourquoi souffre-t-elle au
demeurant ? retourna I'édile alarmiste : parce ljprean « développé des dispositifs
pédagogiques qui cultivent I'esprit critique plutpie le respect des autorités ». La valeur
fondatrice est la valeur destructrice... Allez, slaas conditions, rénover la maison.

Inutile de réver : le socle est définitivement péohatisé. Faut-il renoncer ? Fermer I'école
publique, donner aux familles des « cheques édacatt laisser faire le marché ? Ce serait
une imposture. Pourquoi faire de la liberté la ualediscutée ? Si nous nous disputons a
propos de I'éducation, c’est parce que nous voyomes ou l'absence de conflit nous
menerait : une école pour les conservateurs, utre @our les innovateurs ; I'école des
catholiques, des chiites, du mouvement raélierlle aes banquiers, celle des ouvriers ;
I'école en allemand, en anglais, sur Internet, aueésans notes, avec ou sans grec ancien.
Toutes sortes de « produits » et autant de repdiglis sur les communautés, sur le « profit »
personnel, sur le « capital culturel » que trouserasur le marché les familles les mieux
documentées. A tout prendre, mieux vaut une framofpdication. En démocratie, cela crée
du lien et dégage des majorités. A I'école, c’estnioteur de I'apprentissage et de la
formation. « C’'est moins la grandeur des idéauxcétlis que les obligations qu’ils
s’'imposent qui fondent la valeur et la justice daysteme scolaire. » (Dubet, 2004, p. 71) Je
vais me rapprocher des pratiques quotidiennes plustrer ce raisonnement en quatre
temps : 1. En partant d’'une anecdote, je montagraile conflit nait souvent des meilleures
intentions. 2. Ou trouver un point d’appui, la veicontestable qui fonderait la relation,
pacifierait I'institution ? 3. Peut-étre que le pi&me cache la solution, et que nous devons
mieux aimer nos altercations. 4. Comment éviterfdedamentalisme, mais aussi un
relativisme ou tout se discuterait, se défendragiidrait également ? En pratiquant et
préparantalablementa discussion. Concrétement, il y a donc des mwisit

1. La lecon du portfolio

Partons du terrain. Pour informer les parents davait réalisé en classe et des
apprentissages de leur enfant, une maitresse a eve¢ ses collégues — et comme le font de
plus en plus d'établissements — un portfolio derogdpctions significatives » de chaque
éleve . notes, textes, recherches, exercices, aestrécrits, fiches d’évaluation et
d’autoévalution, commentaires de I'adulte et daefb@t, etc. A la fin d'une période, chaque
éleve constitue son dossier avec I'aide de I'emseite, choisit et organise ses documents, les
apporte et les présente a ses parents qui doiwmted quittance en les signant. Le livret
scolaire compléte linformation en indiquant, pocinaque grande discipline (francais,
mathématiques, environnement, éducation artistiqdacation physique), si la progression
est satisfaisante ou non. Cette maniere de propéded la place de I'évaluation chiffrée. On
devrait dire qu’elleessaiede la prendre, puisqu’on sait que la questionnibéss — « pour ou
contre la compétition ? » — n’est pas le dernisramflits dans I'école d’aujourd’hui.
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C’est justement pour cela que I'anecdote est joli@anovatrice en a fait part a une future
collegue qui étudiait le portfolio dans le cadresgeformation (Léger, 2004). Au soir de la
premiere période, chaque éleve rentre chez lusieiosous le bras, prét a informer maman et
papa. Pédagogie active, effort de communicatioigegsces élevées de I'enseignante. Le plan
cadre romand vise cinq capacités transversales lpcggolarité obligatoire : communiquer,
réfléchir, questionner, créer, collaborer. La nesie peut se dire qu’elle est droit dans la
cible, que ses éléves sont en train de devenir étenfs et d’en convaincre au passage leurs
parents. Mais tout n’ira pas selon ses plans. Deurs plus tard, 'un des petits colporteurs
revient en classe sans le paraphe de ses parsnie Veulent pas signer ce qu’ils jugent
erroné. lls n'ont pas lu le portfolio, ils I'ont iighé. Les travaux de synthese, surtout, les ont
intéressés. lls ont souligné les fautes, compté pa@sts, construit un bareme et fait des
moyennes. Leur conclusion est claire : dans plusiglisciplines, leur fils ne mérite pas
« satisfaisant » mais « trés satisfaisant » | Gig#s et courbes a l'appui, ils demandent la
révision du jugement. L'enseignante, bien sdr,chsiquée. Elle jure qu’'on ne I'y reprendra
plus. « Informez les parents, ils renversent laasibn ! Au lieu de dire merci, ils cherchent
les complications... Au lieu de s’'informer, ils votent la lecon ! » La prochaine fois, la
réviseuse controlera point par point chaque doctnidie gardera toutes les pieces a I'école,
charge aux familles de les consulter sur places ganemps de I'analyse, du calcul, de la
réévaluation. Peut-étre méme qu’elle renoncerauil’ et reviendra aux comptages pour se
mettre & I'abri. A quoi bon rechercher le dialogliedébouche sur la dissension !

2. Mille conflits, point d’appui

Triste histoire ou histoire dréle ? Il y a des delaas une tragi-comédie... L’enseignante,
sur le moment, n'a pas ri. Les parents non plugjlleurs. Et qu’a pensé le principal
intéressé, I'éleve bien ou mal évalué ? J'y reuviantbut a I’heure. Notons pour l'instant le
ressort dramatique : comme l'arroseur est arré8eallateur est évalué. Cette boucle est
classique : le lanceur a de bonnes intentiongut w améliorer la communication », mais le
batteur lui retourne son compliment. « Vous voukire mieux ? Ne faites pas moins clair
guavant! » C’est sdr: il y a conflit. Paradoxessi. Comment créer de « meilleures
relations » si le motif du litige est justementntiélioration ? Cette impasse n’est pas qu’'un
jeu de mots. C’est le signe que les rapports srcgant complexes, et que toutes nos
contradictions peuvent se nouer dans une seubgisitu Que nous dit ce genre d’anecdote de
I'« impossible » dialogue entre école et famill#®ftandon & Perrenoud, 1987) ? Je résume
en gquelques mots deux profondes évolutions.

Premierement, le probleme deguatice Tout le monde la réclame, personne ne partage sa
définition. Qu’est-ce qu’une maitresse « justeng @cole « juste », une « juste évaluation » ?
Celle qui compte les erreurs au quart de point vuparvient a faire progresser chaque
enfant ? Quand on a la fievre, on ne demande paséadecin s'il a bien lu le thermometre,
mais ce qu’il faudrait faire pour qu’elle baissgitiement. Quand il dit que tout va bien, on
ne cherche pas a toute force qu'il précise si kvaures bien », « tout vassezbien » ou
« tout vaplut6t bien ». On demande des conseils et des explicatpas le relevé au dixieme
de nos pulsations. Oui, mais I'école ne fait pas tyaiter la douleur. Elle en produit par la
sélection. On peut s’en plaindre ou « jouer lexjeat se battre pour gagner des rangs. Cela
change notre aspiration, donc notre critére deiootaSortons de I'école un moment : qu’est-
ce qui est «juste », aujourd’hui, dans la vie Hemmes, des femmes, des sociétés, des
nations : la perfection des classement ou leuersmment ? Ce n’est rien de dire qu'il y a la
matiere a deélibération.

« D’accord : les parents ont le droit d’épeur ou contred’évaluation formative. Mais ne
pourraient-ils pas s’en remettre aux enseignai@s 3ont eux les experts, apres tout! » Le



respect d’autrui n'est-il pas le b-a-ba de la vie en commu Apparemment oOui.
Apparemment non. Tout le monde demande des égaeails se méfie en méme temps de son
prochain. Si les parents refont I'évaluation, retkmt les lecons, reprennent les maitres et les
critiquent bruyamment devant leurs enfants, comnalquer le respect de I'expertise et
celui de l'autorité aux jeunes générations ? Il yre contradiction. Nous vivons dans un
monde étonnant : les parents critiquent le laxige® maitres qui critiquent la démission des
parents ; tous critiquent les médias qui critiquemhanque d’éducation, le nivellement par le
bas et le jeunisme ambiant. Et nous voudrions gaeshfants ne nous entendent pas! Les
adultes se dénigrent réciproquement et s’étonnmesuti® que les petits imitent les grands. Le
respect peut lui aussi se discuter ! Iniquité ousatiiautorité : qui d’entre nous les admettrait
sans broncher ? Examen raté, punition rejetéeemegit contesté : les litiges se reglent
devant les tribunaux parce que l'usager déboutéestnu quérulent et que ses avocats ne
sont pas désintéressés. C’est un facteur de dospat surtout d’inégalité. Qui seront les
gagnants dans un jeu ou se défendre et attaquemtahaque fois des millions ?

Instruction publique, assistance sociale, médeanmée et méme religion : c’est dans
toutes les institutions que déclinent les sentingdenjustice, de confiance, de reconnaissance.
Le niveau ne baisse pas. Les parents sont de plydus scolarisés et retournent contre
I'école la « faculté de discernement », '« indégeamce de jugement », la « critique » et la
« réflexion » qu’elle a elle-méme démocratiséesurPsoulever le monde, Archimede
demandait un point d’appui. Mais c’est un rappatfdrces qui structure l'univers. Mille
conflits... et point d’appui. Pas de supréme autpdé&pierre de touche ou fonder I'église de
la laicite. Méme les prétres sont sommeés de sgu@ti De prouver que leur amour n’est pas
dévoyé. L'incrédulité a ses bons cotés. On pewdt glire le respect se mérite, se gagne ou se
doit. Mais le respect de quoi ? Dans un gang, varecle chef parce gu'il « fait la loi ». Dans
un état de droit, c’est la loi que I'on respectas pnfihrer autoproclamé. Comment faire de
I'école la gardienne de la République et vouloirre@me temps la « sanctuariser » ? La
sainteté peut toujours déraper. Djihads, croisatiearés pédophiles sont la pour le prouver.

3. Le probléme, c’est la solution ! Ethique de laidcussion

Dans un monde sans transcendance, il n'y a pasldanindiscutée. La « justice » et le
« respect d aux supérieurs » faisaient partiens€bménius (1657/2002, pp. 247-248), des
douze «vertus de la jeunesse hien élevée ». Lesadires — tempérance, propreté,
obéissance, véracité, charité, travail, silencéepee, serviabilité, courtoisie — pourraient a
leur tour se problématiser. Quelles seraient pamgie, entre I'école et ses usagers, des
relations courtoises, charitables, bien tempéréesi@el genre de travail, d’obéissance et de
propreté nos enfants doivent-ils étres préparésr?irsen silence, ce n’est pas apprendre a
coopérer et a communiquer. Des parents conte&eatuation. lls réévaluent le portfolio. lls
dévalorisent le travail de I'enseignant qui déviara leurs yeux leur enfant. Comment
mieux signifier que les valeurs ne sont plus p&edad? Qu’elles sont le probleme et pas la
solution ? Les politiques scolaires butent d’absud les moyens d’évaluation — indicateurs,
mesures, notes, moyennes, classements, comparaipanse que les hommes sont de moins
en moins d’accord sur ce qui vaut et qu’ils chenttdans I'angoisse a fixer un invariant.
Décrypter le portfolio ou votgrour ou contrela notation, c’est toujours discuter des moyens
de validation : de signifier — je cite le dictioma— qu’une prétention n’est « entachée
d’aucune cause de nullité ». Autrement dit : ge’elé vaut pas zéro pointe.

C’est ainsi que 'homme est fait : il n’existe quens lintersubjectivité Qu’'est-ce a dire ?
Qu’il faut étre deux pour se parler. Pas d’hommasskngage. Pas de langage sans
prétentiongartagées Lorsque je dis que quelque chose est « vraijwste » ou « beau », je
le fais a l'intention d’un autre qui va partager nonma prétention. C’est a ce prix qu’il peut



y avoir intercompréhensianLes hommes se donnent ensemble un langage. Sihaoun
s’enferme dans son jargon. Il n’y a plus de motsr ®entendre et décider solidairement de
ce qui est bon. La regle d’or, ce n'est pas deattegren soi-méme la valeur idéale, puis de
vouloir le bonheur d’autrui sur la base de ce mit& Ou se mettra l'autre, si je me mets a sa
place ? » demandait Lacan. L'autre n’est pas mest @our cela que nous dialoguons. Il est
différent, c’est comme cela que nous nous relighcondition, bien sdr, d’accepter la
discussion.

Le principe « Ne fais pas a autrui ce que tu nedvais pas qu'on te fit» s'avere (...)
insuffisant parce qu’'il reste li¢ de maniere égddegnme a la propre compréhension non
thématisée de soi et du monde. Seule une argunieentaenée a bien intersubjectivement, et a
laquelle pourraient prendre part tous les concerrgsssibles, rend a la fois possible et
nécessaire uneniversalisation radicale a savoir un test de capacité d'universalisatioesd
manieres d’agir, test qui interdit de privilégier éhaque fois, implicitement, ma vision des
choses, et exige la coordination de toutes les peetsves d’interprétation divergentes et
empreintes d’individualisme, surtout dans les s@siémodernes. Placé sous I'égide d'une
discussion inclusive et sans contraintentre partenaires libres et égaux, le principe
d’'universalisation exige que chacune des partiesipntes se mette dans la perspective de toutes
les autres. (...) Des énoncés valides doivent powdtodr défendus par des raisons qui puissent
convaincre chacun en tout temps et tout lieu. Rerprétentions a la validité locuteur et
auditeur transcendent les critéres provinciaux dwommunauté d'interpretes particuliere. (...)

Une fondation ultime de I'éthique n’est ni possible ni nécessaitelabermas, 1991/1992,
pp. 142-143, 173)

Traduisons Habermas. La valeur premiére (« unilisad@n radicale ») ne se définit pas
du point de vue de Sirius. Il n’y a aucun soubass#ni« fondation ultime »). Il y a des
arguments et des conflits a dépasser (« prétentiolasvalidité »). Partant, quel est notre
devoir commun ? Nousefforcer de nous entendre pouroordonner — librement et
équitablement (« discussion inclusive et sans aori&r ») — nos actions. Concréetement ? Je
reviens a I'école, aux familles et comme promis enfants.

4. Les armes de la paix

Ne cédons pas au découragement. Habermas estaump@xendre et dur a entendre. |l
offre pourtant des solutions. D’abord, il y a ceniler paradoxe : « pas de fondatiorciest
la fondation le repére universel de I'éthiqgue de la discussiOette discussion n’est pas
perpétuelle. Mais elle seule peut redresser ceagiile provisoirement.

La distinction est essentielle. Habermas ne propaseque I'on débatte tout le temps. Ce
serait un enfermement. Imaginons une école distutaaque virgule de chaque portfolio :
elle imploserait rapidement. Parler d’enseigneneimistruit pas les enfants. Le métier du
maitre et celui du parent, c’est d’agir de congeais de se géner mutuellement. Mais voila :
qui décide de ce qui est génant ? C’est ici gubifi@e est précieuse. Quand nous ne savons
plus ce que nous devons faire, ne révons pas dat dddal. Demandons-nous simplement
quelle option nousapprochede l'idéal de la discussion. Je distingue pourcture deux
plans bien différents : celui des rapport entrdtady celui de la formation des enfants.

Les rapports entre adultes, d’abord. Ou, quand oemh et de quoi discuter valablement ?
Pratiquer la discussion, c’est la pratiquer au @adroit, au bon moment, de la bonne fagon et
a bon escient. Inutile de reprocher au maitre &mgnagement du préau ou la nouvelle
méthode de conjugaison. Sauf bien sir s'il n'y a ga place ou poser de telles questions.
C’est I'enjeu essentiel du partenariat : qui ere figs limites, les échelons, les conditions ?
Quelles sont les regles de la bonne discussiors pbees ou sonner ? Les rendez-vous déja
fixés ? Le dialogue peut étre vif; il doit étrenstructif. Structuré, régulier, clairement et
durablement institué. Se rencontrer au coup pap,cpuand les problémes sont déja la, c’est
fonder la relation sur un dréle de contrat : « DEdgal, ne nous parlons pas ! » Les écoles



qui valorisent la discussion établissent au comdrdes espaces permanents, des lieux de
parole organisés hiérarchiquement: accueil du npaéntretiens réguliers, réunions
d’'informations, bulletins et cahiers de liaison, nooissions paritaires, conseils
d’établissement, conférences de linstruction pyusi etc. (Maulini, 1999) Elles créent
méme des soirées portfolios, dont le succes peffirsaine exception !

« La valeur est moins un reflet du réel qu’'un refusréel. » (Reboul, 1992, p. 72) Le
monde réel est imparfait. « Seule la mort est garfaa paix, comme la vie, n'est pas une
explosion d’amour, ni de communion mystique entes @nnemis, mais précisément un
compromis juste et raisonnable entre des contrair¢®z, 1995, p. 313) Cetkealpolitik
vaut chez nous comme a Jérusalem. Il n'y a pa®dété sans conflit. Ce que nous devons
aux enfants, ce n’est pas le fantasme infantil@@valeur apaisante. Ce sont les armes bien
réelles de la discussion : des ressources poutse pacifiguement, pour défendre sa dignité
devant tous ceux qui savent argumenter ou se mB&mdéfenseurs de médiePourquoi
passer dix années de sa vie a I'école si I'on em sans les compétences-clefs (Sen,
1992/2000 ; Perrenoud, 2003) ? L'éleve qui commee portfolio, comprend ce qu'il
apprend, connait ce qu’il ignore, I'explique a pagents ; cet éleve est mieux préparé qu’'en
étant bien ou mal noté. A quoi bon engager des diateirs » (Bouveau, Cousin & Favre,
1999) pour mieux communiquer ? Entre I'école etféamilles, le dialogue peut se nouser
proposdes éléves, mais aussieceux etdans le cadre du programmpas sur ses bas-cotés
'y a des classes qui montent des expositionsyasdr des journaux, enquétent dans le
quartier pour savoir ce que la population pensdadeollution ou de la publicité a la
télévision. Ces classes créent du lien en appreB#as posent des problémes, prélevent des
données, enregistrent et transcrivent des intesjiel@ssinent et lisent des graphiques, des
textes, des statistiques. Elles travaillent I'écet et les mathématiques en communiquant
vraiment en menant et en documentantcgesdiscussions, a leur niveau et sous le contrdle
de I'enseignant (Maulini & Wandfluh, 2004).

S’armer pour discuter, ce n’est pas dire au ma#rgu’il doit enseigner. C’est apprendre a
lire, écrire et calculer. Oui, mais lire, écrirecatculerquoi ? Lire des morceaux choisis, mais
aussi plusieurs sources pour comparer les posititerie des dictées, mais aussi des articles
pour distinguer un argument d’une opinion. Calcdles quotients, mais aussi des colts, des
bénéfices et des rendements pour savoir ce qubaegues font de notre argeRuofit,
croissance et rentabilité certains veulent une école « adaptée », éconmm& méme
payante dans les grands degrés ; d’autres une €cetgaurée », a I'écart du monde tel qu'il
est (LIFE, 2003). Mais qui peut dire a la placends enfants s’ils devront aimer ou détester
le papier-monnaie Mnculquer ce genre de valeur, c’est réduire le « discernémeegt
I'« indépendance de jugement ». C’est faire duataséne rénové en préjugeant de ce que
I'éleve bien formé devra vouloir calculer. Qu’est-gue la monnaie ? D’ou vient-elle ? Ou
nous meéne-t-elle ? A quoi sert-ell&®i sert-elle ou dessert-elle objectivement ? On répon
mieux a ces questions en sachant son livret, ssioitd@ et sa critique de I'information.
Voulons-nous gu’elles se posent dans l'instituovioila qui vaudrait... discussion.

3 Une démarche libératrice poserait comme princgp@dssibilité pour tout étre humain d’accepter eurefuser la loi
coutumiére ou la norme sociale en vigueur et peraiete faire reculer puis disparaitre les pra&menacant son intégrité
et sa dignité. (...) Seuls I'éducation et le dévelmppnt sont en mesure de créer les conditions d&eie prise en charge
de leur destinée par les individus. (Attac, 2004, %6)
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Annexe : les douze « vertus de la jeunesse bienv@e » (Coménius, 1657)

Avant toute chose, c’est I'enseignement des mceui fqut instituer dans I'école
maternelle [les six premiers degrés] et cela soigl@ si nous voulons que les vertus
deviennent consubstantielles a la jeunesse biggel®ar exemple :

1. Latempérance: Il faut nourrir I'enfant en fonction de la cafjdade son estomac. C'est
elle qui est la regle pour apaiser sa faim et gaesoon notre indulgence coupable.

2. La propreté: Veillons a ce que la table, les vétements, lmsets et les objets
gu'apportent les enfants soient propres.

3. Lerespectdld aux supérieurs.
L’ obéissanceaux demandes et aux défenses, qui doit étre peoetfsans détour.

5. La véracité dans tout ce que I'enfant dit : jamais de mensodgdromperie, méme en
plaisantant. La plaisanterie dans les choses msewak les rend pas bonnes pour autant.

6. Lajustice : L'enfant doit se garder de prendre, d'envoyegatder pour soi, de cacher ce
qui appartient a autrui, il doit éviter de causedapeine a quiconque, d'étre envieux, etc.

7. La charité dispose l'enfant a toujours se montrer générewersnautrui dés que ce
dernier, poussé par le besoin, se tourne verdMligiux, I'enfant doit se montrer prét a
donner spontanément. La charité est la vertu eémédi la plus recommandable, ordonnée
a tous par l'esprit du Christ , c'est elle qui, slda froide vieillesse du monde actuel
réchauffera le cceur de 'hnomme.

8. Le travail s'apprend par la continuelle occupation et I'#étigonstante soit a des choses
sérieuses, soit a des divertissements, afin diékaisiveté intolérable.

9. Lesilence Il faut habituer les enfants non seulement aashavarder sans cesse et a ne
pas dire tout ce qui leur passe par la téte, massia savoir garder le silence lorsque
l'occasion le requiert. C'est le cas lorsque désubnt la parole, lorsqu'on est en présence
d'une personne honorable, lorsque I'événement iengitEsnce.

10.La patience est une des premiéres vertus qu'il convient deldgper a cet age, car elle
sera nécessaire toute la vie. Que l'enfant appramh@mpter ses penchants avant qu'ils
n'éclatent avec violence et ne s'enracinent. Qorfitracte I'nabitude de prendre la raison
pour guide et non ses passions, de freiner saecpletdt que de la laisser s'épanouir
librement.

11.La serviabilité fait partie des moeurs, elle est I'ornement deetda vie. Il faut donc
exercer les enfants a la pratiquer des les six ipresnannées d'école afin que, en toute
occasion, on puisse étre certain qu'ils rendrqritieanent service, chercheront a se rendre
agréables aux autres sans hésitation.

12.La courtoisie évite les sottises, les actions stupides devantalgres et invite a la
modestie convenable dans les rapports avec alltfauit donc habituer les enfants a étre
polis, respectueux, a demander posément ce damttilsesoin, a saluer et rendre le salut,
faire la révérence, baiser les mains et autresurearde bonne éducation.

Coménius danka grande didactique. Ou I'art universel de touseigner a tougl1657)



L’angoisse du point d’appui

« Le constat est fréquent sur le décalage entel&et la
société. La premiere doit inculquer aux futurs géos les
valeurs républicaines et humaines (qui engloberulity
fraternité, solidarité, épanouissement personnatpaomie,
tolérance, respect de l'autre, esprit critique, ol travail,
responsabilité, savoir, savoir-faire, savoir-étrpplitesse,
ponctualité, sens du devaoir, etc.). (...) La soayetént a elle
valorise la satisfaction et la rentabilité immédiaf la
compétition, le zapping, la facilité, le profit, le
consumeérisme, la chance, voire 'injustice. Avappui des
médias et des milieux économiques, elle érige wehlagui
est le contre-exemple des idéaux de I'école. Urflicate
valeurs n’est donc pas surprenant entre enseignatts
parents. »

Commission du débat national sur I'avenir de I'écol
Paris, 2004

* Le « socle des valeurs fondatrices » de la CDIP
» La fondationestla destruction : un ministre angoissé
* Fermer I'école publique ?



Ecole, familles et valeurs éducatives

L'angoisse du point d’appuli

1. La lecon du portfolio
2. Mille conflits, point d’appui

3. Le probleme, c’est la solution !
Ethique de la discussion

4. Les armes de la paix
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La lecon du portfolio

o L’évaluateur évalué...
* Repli stratégique et « bien des enfants »
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Mille conflits, point d’appui

EooLE W SE : ATYES UBITUATIVNG LiBERALE

LE RETOUR DES NOTES
‘ - FAFA ET Mamay
EEHE"?;TE Figﬁﬂf VENT LANCER UNE
MO CHER] 1] | INITIATIVE PoUR LE
- RETOUR PEs BONNES

e Labonneéducation : criteres de justice
» Labonnedivision : limites du respect
* Le paradoxe de la société democratisée
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Le probléme, c’est la solution ! Ethique de la diggssion

Le principe « Ne fais pas a autrui ce que tu nedvais
pas qu’on te fit » s’avere (...) insuffisant parcélqaste lié
de maniére égocentrique a la propre compréhension n
thématisée de soi et du monde. Seule une argunoentat
menée a bien intersubjectivement, et a laquellerrpant
prendre part tous les concernés possibles, rend dois
possible et nécessaire ungniversalisation radicale a
savoir un test de capacité d’universalisation desnim@res
d’agir, test qui interdit de privilégier a chaqueois,
implicitement, ma vision des choses, et exige dmdioation
de toutes les perspectives d’interprétation divatgse et
empreintes d'individualisme, surtout dans les d8sié
modernes. Placé sous I'égide d’'udiscussion inclusive et
sans contrainteentre partenaires libres et égaux, le principe
d’universalisation exige que chacune des partiesnpntes
se mette dans la perspective de toutes les autres.Des
énoncés valides doivent pouvoir étre défendus pss d
raisons qui puissent convaincre chacun en tout seetgout
lieu. Par lesprétentions a la validitg locuteur et auditeur
transcendent les critéres provinciaux d’'une comnuiéa
d’interprétes particuliere. (...) Undondation ultime de
I'éthique n’est ni possible ni nécessaire.

J. Habermad, éthique de la discussigpri991
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Le probléme, c’est la solution ! Ethique de la disgssion

QUAND TE SERAI CRAND ™
JE SERAI PARENT DELEVE
POUR PRENDRE MA DEFENSE

e
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Les armes de la paix - |

* Pratiques des grands

o0 Espaces partagés : travail commun, entretiens et
réunions, conseils permanents, soutien aux assnwsat
cahiers et bulletins de liaison, etc.

o0 Le parent citoyen...

-15 -



Les armes de la paix - Il

* Apprentissages des enfants
o Lire, écrire, compter : quellempabilités?
o Dialogue et double formation : une pierre, troigg®

vendredi 4 septembre 1998

Journal de la rentrée 93 -99

LA TRIBUNE BE L RCGLE
DES EADX-VEVES

[Un défi pour la rentrée 11!

“Yendradi, on sort un journal I"... Voila ce que vos
enfants ont entendu le premier jour de |a rentrée.
Le pari &tant de répondre aux questions que les
parents pouvaient se poser en ce début d'année.
Les éléves se sont donc transformes en
journaliste, le temps d’un soir...chez vous. lls ont
ensuite £té rédacteurs en classe pour écrire les
articles, puis secrétaires pour les mettre en forme a
I'ordinateur, enfin un groupe s'est occupe de la
mise en page pendant que d'autres enfants
prenaient en charge lillustration du journal, et enfiry
tout le monde s'est occupé du tirage ... 480
exemplaires.

Pourquoli un tel projet a la rentrée ?

Cela permet de mettre en place certaines
habitudes comme la coopération (obligatien de
discuter des options, des choix possibles,
d'&erire ensemble, s'entraider, ...}, de faire un
premier point sur leurs compétences, de mettre
en place une collaboration entre la famille et
I'école, et surtout une réelle ambiance de travail
en ce début d'année.

Merci pour toutes vos questions !

Vous avez bien “joué le jeu” en répondant & nos
"envoyés spéciaux”, et nous avons regu une
multitude de questions... Bien entendu, nous
avons répondu & toutes les questions que les
é&léves pouvaient répondre seuls, done toutes les
réponses que vous espériez ne sont pas
forcément dans le journal, nous y répondrons
oralement lors des nombreuses rencontres que
nous aurans cette année (soirée de classe,
soirées-bilan, soirée a théme, entretien
individuel).

Bonne lecture !

J V.
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Les douze « vertus de la jeunesse bien élevée »rf@aius, 1657)

Avant toute chose, c’est I'enseignement des mceuii fqut instituer dans I'école
maternelle [les six premiers degrés] et cela spigl@ si nous voulons que les vertus
deviennent consubstantielles a la jeunesse biggel®ar exemple :

1. Latempérance: Il faut nourrir I'enfant en fonction de la cafj@ade son estomac. C'est
elle qui est la regle pour apaiser sa faim et gaesoon notre indulgence coupable.

2. La propreté: Veillons a ce que la table, les vétements, lmsets et les objets
gu'apportent les enfants soient propres.

3. Lerespectdl aux supérieurs.
L’ obéissanceaux demandes et aux défenses, qui doit étre peoetgans détour.

5. La véracité dans tout ce que I'enfant dit : jamais de mensodgdromperie, méme en
plaisantant. La plaisanterie dans les choses msewak les rend pas bonnes pour autant.

6. Lajustice : L'enfant doit se garder de prendre, d'envoyegatder pour soi, de cacher ce
qui appartient a autrui, il doit éviter de causedalpeine a quiconque, d'étre envieux, etc.

7. La charité dispose l'enfant a toujours se montrer générewersnautrui dés que ce
dernier, poussé par le besoin, se tourne verdMligiux, I'enfant doit se montrer prét a
donner spontanément. La charité est la vertu eémédi la plus recommandable, ordonnée
a tous par l'esprit du Christ , c'est elle qui, slda froide vieillesse du monde actuel
réchauffera le cceur de 'hnomme.

8. Le travail s'apprend par la continuelle occupation et I'#étigonstante soit a des choses
sérieuses, soit a des divertissements, afin diékaisiveté intolérable.

9. Lesilence Il faut habituer les enfants non seulement aashavarder sans cesse et a ne
pas dire tout ce qui leur passe par la téte, massia savoir garder le silence lorsque
I'occasion le requiert. C'est le cas lorsque désubnt la parole, lorsqu'on est en présence
d'une personne honorable, lorsque I'événement iengitEsnce.

10.La patience est une des premiéres vertus qu'il convient deldgper a cet age, car elle
sera nécessaire toute la vie. Que l'enfant appramh@mpter ses penchants avant qu'ils
n'éclatent avec violence et ne s'enracinent. Qoritracte I'nabitude de prendre la raison
pour guide et non ses passions, de freiner saecpletdt que de la laisser s'épanouir
librement.

11.La serviabilité fait partie des moeurs, elle est I'ornement deetda vie. Il faut donc
exercer les enfants a la pratiquer des les six ipresnannées d'école afin que, en toute
occasion, on puisse étre certain qu'ils rendrqritieanent service, chercheront a se rendre
agréables aux autres sans hésitation.

12.La courtoisie évite les sottises, les actions stupides devantalgres et invite a la
modestie convenable dans les rapports avec alitfauit donc habituer les enfants a étre
polis, respectueux, a demander posément ce damttilsesoin, a saluer et rendre le salut,
faire la révérence, baiser les mains et autresurearde bonne éducation.

Coménius danka grande didactique. Ou I'art universel de touseigner a toug$1657)
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