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Qu’est-ce que le savoir ? C’est une réponse a uastign. «26 » ne veut rien dire si I'on
ne sait pas de quel probleme il est la solutioBombien font deux fois 13»?«Que valent
107 moins 81 ? «Dans ce bassin, en été, quelle est la températungenme de I'eau 3
Chaque 26 » a son sens et perd toute valeur en absencemdgation. Il est impossible
d’opposer le savoir que posséde le maitre et geleidoit apprendre I'éléve : la connaissance
ne se transmet quet elle seconstruit c’est-a-dire que si I'enseignement et le quesgoment
s’'imbriquentet sesoutiennent tant bien que mal — mutuellement.

Ce n’est pas affaire d'idéologie. C’est tout sinnpést ce qui se passe en pratique, quand
les maitres et les éléves cherchent a se comprendreellement, en avancant ou en répétant
des affirmations (ke vassal doit fidélité au seigneu), mais en échangeant aussi — plus ou
moins souvent, de maniére plus ou moins consertadés questions qui orientent et parfois
désorientent la lecon &t si le vassal ne se soumet pas %C’est quoi la fidélité 3, «A
quoi ¢a sert d’apprendre ¢a, etc.).

Dans nos classes, quelles questions sont poséesqidlles sont valorisées ? Lorsqu’un
éleve interroge, comment sa demande est-elledrait€t en amont, que fait I'enseignant pour
étre (ou non) sollicité ? C’est dans I'interactoure se valide ou s’invalide l'interrogation. Et
c’est par elle que s’élabore peu a peu le propesmhitre gere les deux niveaux : celui de
'usage des questions, lorsqu’il réagit sur le charoelui du réglage d’arriére-fond, lorsqu’il
crée des situations qui préviennent ou entrainkendtpleur production. Et quand les regles
changent, c’est I'apprentissage tout entier qut paanger de motivation.

En enquétant dans les classes des premiers degresjt comment les institutrices font
entrer les enfants dans la culture scolaire etulture tout court, comment certaines, en
particulier, considerent le questionnement comme ressource pour enseigner. Questionner
la classe pour voir ce que savent les élévesntaguer, susciter le débat, guider la réflexion.
Ne pas attendre les questions, mais les demangdkcieement. Ne pas les garder aux marges
de la lecon, mais s’en servir pour régler la pregian. Saluer peut-étre I'éleve curieux et
entreprenant, mais impliquer surtout toute la eadans le travail d’'investigation. L’adulte
(se) questionne pour enseigner, les enfants pqareagre : c’est comme cela que ce gu'ils
construisent prend de la hauteur, du volume, de ghuplus de signification.

« Le rapport au savoir se joue trés visiblemenb@ude I'intérét ou de lindifférence que
suscitent certaines questions », dit Perrenoudg@heanfant arrive différent : il porte avec lui
ses besoins, ses soucis, ses préoccupations. Coremiercompte de cette diversité et mener
gquand méme toute la classe vers des savoirs parfa@e grand projet est d’abord un
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probleme quotidien, une fagcon plus ou moins halpiles ou moins consciente de rapporter
les questions personnelles a I'intérét commun,oidranter les (in)différences pour tisser des
liens. Les ressources du maitre sont d’abord detegiedes maniéres d’agir, de réagir, de
préparer et/ou d’exploiter le questionnement enasivn : intriguer par des activités et un
langage suffisamment décalés Oemain, nous visiterons la mairie- C’est quoi, la
mairie ?») ; quand I'élan n’est pas spontang, inciter érclmer («Nous verrons la syndique :
gu’allons-nous lui demander») ; mettre les problemes en discussion, vériéiesemble
gu'ils viennent a-propos (@n veut savoir qui c’est qui fait les lois... — ¥quensez que c’est
une bonne question ? On va pouvoir y répondre 7a Gelut la peine d’essayers) ;
organiser la recherche des réponses et leur cdafrom («C’est la police qui fait les lois ! —
Mais non, c’est les votations ! — Ah oui ? Est-cély a d’autres idées... 3). Avancer de
bonnes questions en solides réponses : c'est uncpegue font les classes lorsqu’elles
s’inquietent ensemble, sous conduite de la maérede ce qu’il faudrait connaitre,
comprendre, ne plus ignorer. Comme le dit Wittgeins{1958/1976, p. 85), « I'éleve n'a pas
encore appris a poser des questions ; il n’a passale jeu que nous voulons lui enseigner. »

Les énigmes les plus granded_gs méchants, ils savent qu'ils sont méchantseuvent
déboucher sur des enquétes, la lecture de docunaestsravaux de synthése et de rédaction
(«On fait le livre des ogres et des sorciéreg.! Les taches quotidiennes Gemptez
jusqu’ou vous pouvez, on va s’évalued) Iménent de leur c6té aux confins de la sciemge,
limites de la pensée (daitresse, linfini plus un, ca fait combien? — Qma se
renseigner »). Cela suggere qu’il n’y a pas de fatalité. lok&cne peut pas tout, mais rien ne
la force a renoncer. Pourquoi choisir entre saviosgumentaux (lire, écrire, télécharger...)
et questions anthropologiques qui ont incité I'hcenanfaire mieux que s’adapter : connaitre
et problématiser ? Au croisement des compéteneds-et de la culture avec un grand C,
chaque enfant peut trouver a I'école de quoi imst, étudier, vouloir se former. Le
guestionnement sous-tend I'enseignement : doravieirsest recherché.
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