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La série «Que penser... 8 s'adresse a des personnes intéressées par éssigis pédagogiques hors du cercle
des professionnels. Chaque théme est traité adsion d’une demande formulée par un.e journalisteun
autre relais d’opinion, et sous la forme d’'un tekief répondant a quelques questions clefs. L'imbande la
série est de résumer les résultats de la recheecheonciliant complexité des enjeux et simplicitgrbpos.

La préhistoire dans les programmes

Scientifiquement, la préhistoire est définie comlaepériode de I'évolution humaine qui
précéde I'apparition de I'écriture. Dans les progmees et les manuels scolaires, elle occupe
cependant et souvent une place plus étendue, alokeve I'apparition de I'étre humain et
celle de la vie et de la matiére qui I'ont précédié.carrefour de la disciplineistoire (malgré
'absence de traces écrites) et desences naturellegphysique, géologie, biologie,
paléontologie), elle confronte les éléeves a la goeggéneralement fascinante) des origines
de tout ce qui les entoure : nature, culture, lgegaavoirs, techniques, lois, civilisation.
Basée sur les théories dig Bang (astronomie), de I'évolution naturelle (biologie) de
I’lhominisation (anthropologie), elle est tenue tseigner dans une perspective rationaliste,
gui oppose la connaissance a la croyance, et gué &/ savoir savant dans I'observation de
traces matérielles, le prélevement de vestigesligess des méthodes empiriques de datation
et de reconstitution de ce que I'on appelle lesisde I'évolution ». Qu’il s’en revendique ou
non, un tel enseignement peut donc entrer en t@viéc des récits d'origine religieuse ou
mythique (Genese, créationnismes, these du desseliigent, etc.) et provoquer par endroits
la résistance de certains éleves et/ou de leuensar_es programmes francais affirment par
exemple leur volonté d'« établir des faits sciegti€s » en réponse aux « mythes polythéistes
et récits sur les origines du monde et de I'hungapibposés par les religions monothéistes ».
Le plan d’études romand veut amener les élevestaglier « mythe et réalité », a faire la
différence entre la science qui élabore des « septations de I'’évolution humaine basées sur
les traces retrouvées » et la maniére dont legrdiites cultures ont, jadis mais aujourd’hui
encore, produit des « récits de la création du magtdde I'apparition de 'Homme sur la
terre ». Quand ce projet universaliste est contéstéble publique (et laique) est interpellée
dans son fondement méme, puisqu’elle fut créée apporter les « lumieres de la raison » a
tous les citoyens de la Nation, quelles que sgm@ntailleurs leur foi en une hypothétique
transcendance inaccessible aux mécréants. A paetila, les programmes formalisent
principalement deux types d'objectifs : 1. Des @pis spécifiques a I'ére preéhistorique,



produits par les sciences, et permettant de cordprere qui s’est passé de naturellement et
d’humainement décisif aux temps reculés (évolutidgminisation, nomadisme et
sédentarisation, économie de prédation et de ptioducpaléolithique et néolithique...).
2. Des outils de pensée et de travail intelleghoeivant s’appliquer aux processus générigues
d’étude de I'histoire, voire du monde environnamtgénéral (notions d’espace, de temps, de
mutation, de révolution, de communauté, de cultafart ou de civilisation ; repérages
chronologiques et criteres de périodisation ; déhes de confrontation de sources, de
production d’hypothéses et de vérification/falstion ; etc.). Souvent concentrée en fin
d’école primaire, I'initiation scolaire a la prétuge peut ainsi jouer le double réle de fixer
des connaissances a propos d'une période clefédellition (au-dela du passé proche des
éléves, privilégié dans les premiers degrés) aléelopper des compétences disciplinaires
ou transversales (utilisables dans la suite dedmsté).

La préhistoire dans les pratiques

A partir d’un programme et de supports pédagogigoesmuns, les enseignants n’enseignent
pas tous exactement la méme chose, ni de la m&woe, fa leurs éleves. On peut méme noter,
dans certains domaines, des écarts importants estrgue les spécialistes appellent le
curriculum formel(ce qu’il faudraita priori enseigner) et le curriculum réel (ce qui est
effectivement abordé). Dans le cas de la préhestéér phénomene peut étre renforcé parce
gue ce domaine a des frontiéres floues, qu'il pediaborder de nombreuses questions, qu'il
peut susciter celles des éléves et entrainer dgssdions, qu’il ne fait pas I'objet d’'une
évaluation standardisée et qu’il compte peu damsdeessus de sélection. Il laisse une large
place a linterprétation des maitres, qui peuventcdup y investir leurs intéréts personnels,
leurs représentations de I'espéece humaine et désauation, mais aussi leur rapport a la vie,
au monde, aux sciences, au savoir en généralt aeayui peut donner du sens (ou non) aux
apprentissages scolaires. Une recherche doctoraleugs montre par exemple comment trois
enseignants genevois du deuxiéme cycle de I'éaaieape (éléves de 9-10 ans) s’y prennent
chacun personnellement. Tous les trois se confdreneprogramme officiel en abordant plus
ou moins dans le détail quelques themes communsrehtion de I'univers et de la vie avant
'apparition de I'hnomme ; les grandes étapes dentimisation (station debout, maitrise du
feu, outillage et industrie lithique, art rupestagriculture) ; la ligne du temps sur laquelle se
succedent ces événements. lls le font en condussgchanges avec la classe, en lui posant
des questions, et en répondant de maniére plus @nsncompléte et participative a la
curiosité des éléves. Les principales variationdisgibuent autour de ce tronc commun. Et
elles montrent quels choix significatifs ils peutvéaire plus ou moins consciemment. Le
premier enseignant (un praticien expérimenté exérgans un quartier socialement
défavorisé) profite de son enseignement de la gticihé pour lire le roman de J.-H. Rosny
ainélLa Guerre du Feu, roman des ages faroucaes éléves : ce texte de fiction, publié en
1909, ne peut pas tenir compte des découvertastifigiees modernes, mais le maitre I'utilise
pour confronter plutét les enfants aux émotionauat expériences subjectives qu’ils peuvent
partager avec les héros antédiluviens du récitt¢si@, angoisse, terreur, etc.). Le deuxieme
enseignant (plus jeune et travaillant dans uneeésotialement mixte) insiste plutét sur les
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résultats de la science et leur étayage par desgseempiriques : il consacre par exemple du
temps & un événement naturel (la disparition soeddés dinosaures) antérieur a I'apparition
de 'Homme, mais qui lui permet de reproduire lafoontation des hypothéses plus ou moins
plausibles formulées par les paléontologues (missement climatigue, mammiféres
mangeurs d’'ceufs, météorite géante, éruption vaicani etc.). La troisieme personne
observée (une jeune enseignante de milieu déf&ases concentre plutbt sur une question
qui la fascine personnellement: celle de la femetiséparant I'étre humain des autres
primates, établie de maniere complexe et dispuaéelgs anthropologues datant et comparant
des ossements fossilisés (ceux de Lucy, Toumail) dems un processus ininterrompu
d’enquéte collective dont elle illustre les inceidies au moyen d’'un documentaire filmé.
L’accent est ainsi mis, tantét sur les émotions &ines (par le biais de la littérature), tantét
sur les vérités scientifiques (restituées par Bagsant), finalement sur les mystéres de
I’lhominisation (débattus par les chercheurs eux-a®mlLes pratiques d’enseignement de la
préhistoire sont plurielles, et témoignent de ce goaque professionnel peut se donner — de
maniere plus ou moins revendiquée — comme priorités

Conceptualiser, raisonner, enquéter : trois enjeuxlefs

Que conclure de ces écarts entre les pratiquesrvaldes, mais aussi entre elles et le
programme officiel ? On pourrait d'un cb6té s’enurm@er, demander que les prescriptions
officielles soient moins larges et les enseignantsns indépendants, afin que les éléves
apprennent a peu pres tous la méme chose au mémeMags les attentes sociales ne
semblent pas y inciter. On pourrait au contraiggdar pour l'inventivité pédagogique, surtout
tant qu’elle touche des enjeux non sélectifs eeldp’permet a la vocation de chaque maitre
de s’exprimer. Mais pourquoi ne pas combiner lasxdehoses ? Si certains enseignants se
donnent des libertés a bon escient, ne peuvepagscontribuer a inspirer des programmes et
des outils didactiques qui continueront certes poser un cadre, mais en tenant autrement
compte du travail réel et de la rationalité degigiens ? De ce point de vue, la comparaison
entre les textes officiels et ce qu’en font leseggisants montre au moins trois enjeux-clefs :
1. Comprendre (une période de) I'histoire de 'Hoendemande d’identifier a chaque fois une
liste délimitée de concepts-clefs. Dans le cas gaus occupe, ceux d’évolution,
d’hominisation, de langage, d’outillage, de nomamiset de sédentarisation pourraient
structurer un enseignement spécifique de la prhestcomplétant les étapes a venir de
I'’Antiquité, du Moyen Age ou des Temps modernesisS@e tels repéres, chaque enseignant
fait ses choix et évoque la période dans un regpdtrs ou moins érudit, qui peut masquer les
savoirs a partager sous une masse fluctuante dimafiions. 2. Une telle démarche n’a de
sens que si elle prépare les éléves aux choixmagsoqu’ils devront faire une fois adultes, et
qui justifient un détour préalable par I'étude depréhistoire en classe : en I'occurrence, des
choix qui porteront sur le destin commun de I'huitégria préservation de son environnement
naturel, les conditions économiquement, socialemantéthiquement durables de son
développement, et qui prolongeront ainsi I'exiseenattestée d’'un seul genidomq
caractérisé par l'usage de langages, de savoide dechniques nécessairement partages.
N’ayons pas peur de dire que privilégier une teit&e est un choix politique, I'un de ceux
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qui fondent la légitimité de I'école publique. 3.1& (pré)histoire est contée aux éleves sur un
mode narratif, elle peut étre prise comme un dogn@endre ou a laisser, ce qui ne la
distingue guére des récits préscientifiques is®s rédligions et des mythes. Il est donc
indigué d'initier les éléves, non seulement a ce fui la vie préhistorique, mais aussi a la
maniére dont la science appréhende aujourd’huivestiges matériels, pour construire des
connaissances qui n‘'ont de valeur rationnelle dquellss peuvent étre contestées par des
découvertes plus récentes, des hypotheses plugsiocantes, des théories plus fiables, bref,
des raisons socialement mieux attestées. C’edudragt I'histoire (mais aussi la géologie, la

biologie ou, pourquoi pas, la psychologie des éomg)i que les éleves doivent peu a peu
partager ce que les lois sur l'instruction publigumpellent les « valeurs démocratiques » et
gue les philosophes résument en « éthique dedagion ». Voila peut-étre les trois enjeux-

clefs d’'un enseignement de la préhistoire s’ingpira la fois des savoirs savants et des
pratigues des enseignants : une démarche sciamtififenquéte anthropologique), sous-

tendue par un enjeu politique (la raison solidagedébouchant sur un réseau conceptuel
(celui de I'hominisation).

Entre choix pédagogiques et visées politiques : uggestion de rapport au savoir ?

Imaginons d’appliquer les principes qui précédeuan &céenario pédagogique qui soit a la fois
fécond pour les éléves et praticable par les enaptg. Le processus d’hominisation serait la
chose a comprendre ; les concepts d’évolution, udture, de langage et d'outillage, des
composantes de cette compréhension ; la partioipad une ou des enquétes devraient
impliquer les éléves dans une approche rationrike faits ; le phénomene étudiéo(mo
sapieny et les méthodes pour le faire (le raisonnementl’etpérience scientifique)
justifieraient conjointement la nécessité d’'un débavert, honnéte, de bonne foi et
argumenté. Peut-on faire tout cela dans un temgaisement limité ? Certainement, mais a
condition de se fixer des objectifs realistes, doéduits en nombre, précisément définis,
accompagnés de ressources pédagogiques combingoirssaxplicites et situations
favorables a leur construction. On peut penser @émarches de débats contradictoires
documentés, ou les éléves d’'une classe sont dieisédeux camps, I'un devant défendre
'option « oui » et l'autre I'option « non », pakemple dans la célébre controverse ayant
opposé Las Casas et Sepllveda dusiEgle a propos la Iégitimité de I'assujettissenus
indigénes du Nouveau Monde (accusés de barbaniegsaEspagnols (s’estimant civilisés).
Ou a la transposition de cet enjeu dans le positiorent de 'hominidé Toumai sur la ligne
du temps menant des grands primates a ’'Homme medBe telles approches existent déja,
soit en marge de I'école publigque, soit ponctuedietmentre ses murs. Mais leur principal
handicap est d’étre souvent congues comme destpases a I'intérieur du « vrai » travalil
scolaire, de faire prendre le plaisir et la vivaaiu débat pour des fins en soi, d’occulter les
connaissances scientifiques sous des attitudessetampétences verbales que les meilleurs
éleves sont les seuls a maitriser, au final derodure aucune conclusion explicitement
attestée, formulée, institutionnalisée, bref, tie&m et ainsi exigible dans la suite de la
scolarité. En l'occurrence, ce qui vaut pour le dasla préhistoire vaut bien au-dela pour
'ensemble des savoirs scolaires. L'opposition swiégue entre méthodes « actives » et
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« transmissives » fait I'impasse sur le véritabigee de la didactique ordinaire : engager les
éleves dans la compréhension et le questionneneere du’ils sont contraints d’apprendre et
de mobiliser pour se former, non pour donner pluspbrtance a ce qu’ils disent qu’a ce que
sait leur maitre, mais pour lebliger a admettre au contraire que les enseignants|d'@tda
science ont raison, puisqu’il est impossible detester honnétement leur parole sans
pratiquer comme ils le font I'argumentation. So# $avoir est considéré comme une
révélation, et la pédagogie est un rapport de forceelui qui tient la baguette impose ses
opinions aux plus faibles par la crainte et la neenaréelle ou fantasmée — d’exclusion. Soit
il s’adresse au libre-arbitre de ceux qui appretinenil doit moins les vaincre que les
convaincre du fait qu’il répond correctement a dmres questions. Ce que montre la
recherche en éducation, c’est que le rapport cgieriseignants, I'’école et une société donnée
entretiennent plus ou moins unanimement avec leisgeut orienter a la fois leurs plans
d’études, leurs pratiques pédagogiques, mais dessi maniere collective d’arbitrer les
différences d’opinion, par l'intimidation ou par déscussion. De la préhistoire a nos jours, y
a-t-il dans ce domaine un progres a faire fruatifidifficile de répondre sans connaitre un
tant soit peu I'histoire de I’hominisation...

En savoir plus :

Clottes, J. (2002).a préhistoire expliqguée a mes petits-enfaRtis : g

. tJgan Clottes
Seuil. - éhistoire

Quessada, M.-P. (2008). L'enseignement des origithtamo sapienshier
et aujourd’'hui, en France et ailleurs : programmesuels scolaires,
conceptions des enseignants. Thése de doctoratesitas de I'éducation,
Université de Montpellier Il. URL : https://halshechives-ouvertes.fr/tel-
00353971/document




Annexe 1 : extraits du programme francais pour I'éole primaire

» CYCLE3 HISTOIRE ET GEOGRAPHIE

Repéres annuels
de programmation

Théme 1
Et avant la France ?

» Onelles traces d’une
du

CULLILUILG gy .

» Celtes, Gaulois, Grecs et

Dancnnion s arsnla hAcicannn

Reperes annuels
de programmation

Théme 1

La longue histoire

de Phumanité et des

migrations

» Les débuts de lThumanicé

» La « révolution »
néolithique

» Premiers Etats, premieres
écritures

Classe de CM1

Démarches et contenus
d’enseignement

A partir de I'exploration des espaces familiers des éléves déja réalisée
au cycle 2, on identifie des traces spécifiques de la préhistoire‘ et de
I'histoire dans leur environnement proche, pour situer ces traces dans
le temps et construire des reperes historiques qui leur sont liés. On
confronte rapidement ces traces proches a des traces préhistoriques

et historiques différentes relevées dans un autre lieu en France, pour
montrer I'ancienneté du peuplement et la pluralité des héritages.

Classe de sixieme

Démarches et contenus
d’enseignement

Lérude de la préhistoire permet d’établir, en dialogue avec d’autres
champs disciplinaires, des faits scientifiques, avant la découverte

des mythes polythéistes et des récits sur les origines du monde et

de 'humanité proposés par les religions monothéistes. Lhistoire

des premicres grandes migrations de 'humanité peut étre conduite
rapidement a partir de 'observation de cartes et de la mention

de quelques sites de fouilles et amene une premiere réflexion sur
I'histoire du peuplement a I'échelle mondiale. Létude du néolithique
interroge l'intervention des femmes et des hommes sur leur
environnement. La sédentarisation des communautés humaines
comme ['entrée des activités humaines dans l'agriculture et I'élevage se
produisent a des moments différents selon les espaces géographiques
observés. Létude des premiers Etats et des premiéres écritures se
placent dans le cadre de I'Orient ancien et peut concerner I'Egypte ou
la Mésopotamie.

Socle commun de connaissances et de compétences

Pour mieux connaitre le monde qui I'entoure comme pour se préparer a l'exercice futur de sa citoyenneté
démocratique, I'éléve pose des questions et cherche des réponses en mobilisant des connaissances sur :

- les principales périodes de I'histoire de I'humanité, situées dans leur chronologie, les grandes ruptures et les
événements fondateurs, la notion de civilisation ;

- les principaux modes d'organisation des espaces humanisés ;

- la diversité des modes de vie et des cultures, en lien avec I'apprentissage des langues ;

- les éléments clés de I'histoire des idées, des faits religieux et des convictions ;

- les grandes découvertes scientifiques et techniques et les évolutions qu'elles ont engendrées, tant dans les
modes de vie que dans les représentations ;

- les expressions artistiques, les ceuvres, les sensibilités esthétiques et les pratiques culturelles de différentes

sociétés ;

- les principaux modes d'organisation politique et sociale, idéaux et principes républicains et démocratiques, leur

histoire et leur actualité ;

- les principales manieres de concevoir la production économique, sa répartition, les échanges qu'elles impliquent ;
- les régles et le droit de I'économie sociale et familiale, du travail, de la santé et de la protection sociale.



Annexe 2 : extraits du plan d’études romand pour Ecole primaire

SHS 23

sociales...
® ...ense @® ...ense
représentant le repérant sur des
temps a l'aide de représentations
repéres et d'outils  graphiques

variés

diverses (cartes,
tableaux, .) et

en passant de la
réalité a la carte

@ ...en décrvant
et en comparant
les représentations
d'un espace a
différentes échelles
(croquis, plan,
schéma, photo,
madquette, ...)

SHS 23 — S’approprier, en situation, des
outils pertinents pour traiter des
problématiques de Sciences humaines et

RELATION HOMME-TEMPS m

(et inversement)

SHS 22 - Identifier la maniere
dont les Hommes oni organise
leur vie collective a travers

le temps, ici et ailleurs...

o ...en e ...en
dégageant les enguétant sur
informations des hypothéses
pertinentes dans historiqques ou
les sources géographiques
disponibles pour
produire un
nouveau
document
(@ ... en utilisant ® ...en
un lexique sélectionnant
spécifique lié a des ressources
la géographie et documentaires et
al'histoire en les associant
de maniére
criticue
reommnstttuant des Ies penindisations les principabes
tlerments de la vie constntes par medigions mondisles
'une soci&ls @ les histonens
U et donns
de am hisloze

5% — 6" — PROPOSITIONS DE THEMES PAR PERIODE HISTORIQUE

Pour chaque theme, velller a tablir des lens avec les aufres panodes

Attnbuer la Prehistoine et I'Antiguits 4 ks premiare partie du cycle, la Moyan Ago, les Temps modarnes et 'Epoque
contemporaine 4 la deuxiéme pariie du cycle n'impligue pas une approche unigquament chronologique

La Préhisioire et 'Antiguiié peuvent trés bien &tre abordédes en 5° ef £°, mais en traitant des thémes différents chaque
annga. [l en va de mémea pour |la dewsdme partia du cycle

Changements et permanence

Par rappart 3 aujourd T, o'une période 3 Buire: quelgue choss a changd, quoi? quolque choss est restd, pourguoi?

Vie quotidienne et mode da vie

Comment se nourny, se proféger, s'exprimer, apprendre, schanger; innover, s 'expliguer e monde ef fa vie?

Premiéres fraces de la vie humaine, lente évolution vers

Homo sapians

LU'Homme subit Ie milieu, il Ie modifie, puis la gere:

de prédateur, il devient producteur

— de ['utifisation & k& maltrise du feu

— deFutiisation (cuemictte, chasse, pochal a laxplotation
{agricutfure ai dlovage) da la nature

— du nomadisme vers la sedentansathon

— ufifisation de mati@re brute puis fransformeée fos, plarng,
bais puis meétanx)

— débuls de ['arisanal, de la produciion en vue d'un
eéchange fvannerie, fissage, pofario}

Art ef religion: expression symbolique (peinture, gravure,

scuipture), sépuliures

Parsistance des{echnigues anciannes, en parsllisle avec

I'implantation des innovations

Organisation sociale
Comment vivre ensemita ?
Clans, tribus, villages
Diversification des thches, troc

Développament

— de Fagriculture {chamue, immgation), du commerce
{cansenvation ef frarspart des alimanis)

— de Fartisanat

— des transports (leresires, Auwaux of mantfimes)

Consenation et transmission des savoirs (deriuro ef

calcwl}

Exprassion artistigua

Dovinités multiples et unigues (judalsme, christianismal,

christianisation de I'Europa

Circulation des connaissances, des idées of des

innovations, apports des diverses civilisations

migditerrandennes -

— fechniques (agriculture, archilecture, dcriture f calow,
Iravai des metaix)

— découpage du temps (calendriers, f8fes pafennes ef
chrélisnnos)

— culture (croyances ef religions, recits, philosophis,
mathdmatigues, hisloirg,: ifdatre, langue, spord,...J

— organisation politigus et juridigua

Romanisation des peuples habitant notre région

Hidrarchisation des proupas sociaux
Villages forifigs, villes, urbanisation planifiée

Ftats, diverses formes de gouvernance; la Pax romana
favorise ordre et prospénid

Echanges commerciaux, monnaia
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B . .enétsthosnt [ - en recouant [ ...en degageant
dios GVenEments ‘et 4 des réciks repeesantations du
dh passe aine historiques pasze (e de 'avents)
qu'entie dee ponstuiteE & un
sibmdons sciuelss moment -donng

ot des évnemsants

du pazse

[l .. en conetruigent
POgTESStvEment une
chrennlogs

dag crvthautions
de hisioire de
Fhumanité

Mythes et réalits

Guels sont les actewrs (individuels ou colfectifs), les fdmos (réels ou Idgandainas), s mnmhwwmmm
&poque ? pourgunl P gu'est-ce qui est wal, qu'estco qui ne f'est pas 7

Récis de la création du monde, de 'apparition de I'Hommea
sur la terre, selon différentes cultures

Diverses reprasentabions de la Préhistoire au fil des temps
Représentations de I'evolution humaing, basées sur ies
fraces refrouvees

Traces et mémoire

Récits fondataurs (illes, Elats,..)

Le mondea gallo-romain selon divers medias (liltgmature,
cinéma, BD, reconstitutions, ouvragos scoliros)

Aujourdt hui que reste-tl de catie période? sur quni se bass-f-on pour la comprendre ? qu'an a-t-on gards (abjots, recits,
commgmosstiarn,

Read?

Traces et indices matérials a interpréter pour reconstituer
les modas de wa, les croyances, en I'absence de fextes

Ressources locales (sifes archaoiogiglies el musdas an
Suisse romande) présantant les découvaries ef laur
exphoitation

Sources multiples et abondantes (Texfes of roils, objels,
manuments) provenant de diverses civilisations, grace 8
F'ecriturn of & Nitilisation de [a piarre dans 1a construction
MNombreuses traces dans fa vie acluelle forgamisation de
l'espace, alphabet calendrier, langue, refigan, ...}
Ressources locales (siles archdologigues, museas)

Motions historiques et vocabulaire liés aux périodes et aux thémes

Archéclogie, fouilles, vestiges

Vocabulaire g -3 Mhabital, aux activités humaines, aux techniques, aux crovances et aux religions

Pakéolithigue, néolithiqua

Cefes (Gaulois, Heiveles), Grecs, Romains, Barbaras
Cite, empira, latin
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