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La famille et I'école sont, de nos jours et dans saciétés, les deux lieux majeurs de
socialisation des enfants. Sont-elles concurreatesomplémentaires ? Sont-elles a bonne
distance ou, pour certains enfants, trop éloignée®e de l'autre ? Les enseignants, les
autorités scolaires et les chercheurs en scieredédiication se penchent régulierement sur
ces importantes questions, sans pouvoir tirer delasions définitives. Des lors, pourquoi ne
pas tenter un bref détour, certes atypique, maislgpanéme instructif. Pourquoi ne pas
s'intéresser aux foyers qui court-circuitent enlgue sorte la relation famille-école, I'un ou
l'autre des parents (ou les deux) exercant préeiseha profession d'enseignant. Autrement
dit, si I'on saitce que I'école fait aux famillg®errenoud, 1987), que sait-on de ce qu'elle fait
(ou ne fait pas) aux familles d'enseignants ?

On a coutume de prétendre que le cordonnier esenble plus mal chaussé&es enfants
aussi, on peut le supposer. Dans ces conditiotif,resommandé de compter un enseignant
au nombre de ses parents ? L'enfant chausseraisgitot les bottes de sept lieues qui lui
feront survoler les monts et les vaux de la sd@&iOu sera-t-il condamné a l'immobilité, les
deux pieds scellés dans le méme soulier ?

Dans les lignes qui suivent, on examinera touru tpatre dimensions des relations
familles-écoles : I'organisation du temps; le tia@adomicile; I'orientation des éléves; la
culture scolaire. A chaque fois, on verra que ikssét les filles d'enseignants peuvent tirer
quelque profit de leur environnement familial. Bn fle texte, on nuancera cette analyse
optimiste en observant le revers de la médailleeret évoquant deux autobiographies
littéraires.

1 Article publié dans Educateur 1, 10-14.

2 Insistons sur un point : I'activité professioneeles enseignants a-t-elle une influence sur leude/ famille, telle est la question qui nous
occupe ici. La question symétrique (la maternitdzopaternité ont-elles une influence sur l'acé\ptofessionnelle des enseignants ?) n'est
certes pas sans intérét, mais elle n'est pastldjeet article.



Un quotidien facilité

Le métier d'éleve(Perrenoud, 1994) a au moins un point commun dgemétier
d'enseignant : il est soumis aux mémes horairas @éme calendrier. Un pere ou une mere
enseignant(e) possede cette rare liberté : il fEalguer” une partie de son emploi du temps
sur celui de ses enfants et faciliter ainsi lafaiailiale.

A un premier niveau, l'organisation de la journ@mddicie d'utilies arrangements, en
particulier lorsque les enfants fréquentent I'éaddéeleur parent: la famille peut voyager
groupée, les enfants peuvent attendre le débutaies dans la classe de papa ou maman et,
en fin de matinée ou de journée, le rejoindre ea du retour au foyer. A midi, certains
maitres ou maitresses se précipitent a la maison maonner le diner familial. En fin
d'aprés-midi, ils sont happés par le cours derg#te du fiston ou I'entrainement de judo de
sa soeur.

Evidemment, quelques collegues se plaignent : corhm@ordonner le travail d'équipe,
comment organiser des activités collectives si ghagere son temps libre de fagon égoiste,
sans concertation et sans compromis ? Plus gém@ale comment revendiquer une
eventuelle "professionnalisation” de la fonctioseignante si chacun fait systématiquement
passer sa vie personnelle avant sa vie profesdiendee probleme est chronique et
sociologiquement... inévitable. Il serait naif de pas tenir compte d'un fait avéré: la
compatibilité du métier de parent et du métier skggnant est I'un des facteurs qui pesent
dans le recrutement des maitres et, surtout, désesses.

Concilier un travail a plein temps et I'éducati@nsgs propres enfants n'est, dans le monde
d'aujourd’hui, pas tres facile. On peut s'y risgueais en faisant appel aux services de
mamans de jour ou de jeunes filles au pair qui denmtudeux inconvénients : premiérement,
elles provoquent quelques contraintes et greveriuldget familial; deuxiemement, elles
eéduqguent les enfants en partie a la place destpafe®m que certains enseignants ne souhaitent
précisément pas. Devenir institutrice ou institugermet d'éviter en partie ces deux écéeils
On peut imaginer que ce simple calcul pése autamt tk processus de féminisation du corps
enseignant que tous les autres facteurs réunis

Les facilités sont encore plus évidentes lorsqpasse de la journée a la semaine, puis a
lannée de travail. Le congé du mercredi last but not leastles vacances scolaires
constituent 'essentiel de ce que Ranjard appediprivileges persécuteurdes enseignants.
"Privileges" car ils suscitent I'envie du citoyemyan; "persécuteurs” car de cette envie nait
souvent la réprobation. Il est vrai qu'un enseigreatibataire bénéficie de ¢emps choisi
sans en retirer toujours un grand profit persor@@laime voyager, il est condamné a le faire
- par définition - durant les vacances scolaireg, ®aix moments de grande affluence et de
flambée des colts. Ses collegues peres ou merdandie peuvent par contre profiter
pleinement de cet apanage : travailler a plein setapt en restant trés disponibles pour leurs
enfants.

A ce stade, le métier d'enseignant offre donc uwil@ge paradoxal : il facilite une partie
de la vie extra-professionnelle, donc extra-scelaiu'en est-il alors du métier d'éleve
proprement dit ?

3 Devenir enseignant ne résout évidemment pas beblsedes problémes. En ce qui concerne les pluggegcoliers, la synchronie des
deux horaires peut méme constituer un handicapagassUne tierce personne devra les prendre ergetamant et apres I'école, en
attendant leur pleine autonomie.

4En 1962, 68 % des instituteurs frangais étaiestim&itutrices. En 1996, a Genéve, le taux derié&ation s'éléve a 83%.
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Des répétiteurs de luxe

Une bonne partie du travail intellectuel des ersfasieffectue hors I'école : devoirs a
domicile, recherches personnelles, révisions, patjpa des contrdles écrits et oraux, etc. Or,
tous les enfants ne sont pas égaux face a cestegtiLes ressources a disposition dans
I'environnement familial dépendent pour une parta&gine socio-culturelle des parents, de
leur formation, de leur profession. Un papa ou or@man enseignant(e), c'est l'assurance
d'un précepteur avisé et bien équipé au servicéddgers de la maison. En cas de difficulte,
on peut faire appel a ses compétences professiesnalses ressources documentaires, a son
golt pour l'étayage socio-cognitif. Un carré d'ligpose un peu retors ou une rédaction
difficile a conclure lui seront soumis avec profite professionnel en didactique saura
stimuler la réflexion de ses enfants, la ou d'auseraient soit completement démunis, soit
trop pressés de souffler la bonne réponse.

De facon générale, on sait quamplication des parents est garante de meilleures
performances scolaires. On sait aussi qu'elle @seément corrélée avec l'origine socio-
culturelle des familles (Montandon, 1996).

Un papa mécanicien bricolera le vélomoteur de dk. filUne maman pédiatre
diagnostiquera grippes et faux croups avant decpresun traitement approprié. Pourquoi les
enseignants ne mettraient-ils pas leurs savoilsues compétences au service de leurs plus
chers éléves : leurs propres enfants. Evidemmestegceptions sont possibles. J'ai pour ma
part connu un menuisier, chef d'entreprise, quffetid’'une fort condamnable réputation :
une fois sorti du travail, il profitait d'un repasses yeux "bien mérité" et refusait de planter
un clou. Il était régulierement sermonné par sanferet sa maman : "tu pourrais quand méme
construire une étagere pour_ tesfants" lui serinaient-elles. Il cédait parfoimais de
mauvaise grace. De méme, on peut imaginer un exsdigui exclurait toute collaboration
en dehors des heures de service... tant que sast&nie rencontrent pas de grosses
difficultés, évidemment. Dans le cas contrairevoit mal les parents ne pas se préoccuper
activement d'apprentissages aussi fondamentauladeeture ou la construction du nombre.
Si la réussite scolaire de l'enfant en dépend, cqumirse passer d'un répétiteur de luxe
immédiatement disponible ?

Des stratégies avisées

Comment I'enfant apprend-il ? Comment le stimulde guider dans ce travail ? A quelles
situations, a quels problemes le confronter ? @selessources lui proposer? A ces
questions, I'enseignant connait quelques élémentgmbnse qu'il pourra transposer, méme
involontairement, dans la sphere familiale. Ongrarldans ce cas des connaissances et des
compétences propremgrédagogiquesde I'enseignant. Mais son jeu est riche d'auigges,
pas moins utiles : des savoir-fasatégiques(de Singly, 1993), liés a son intelligence du
systeme scolaire, de ses régles et de ses coutumes.

Pour étre un "bon éléve", il est recommandé den'lapprendre”, si possible avec
"facilité”. Pour réussir a I'école (et dans la yistte condition nécessaire n'est cependant pas
toujours suffisante. A compétences égales, lemenfdenvisagent pas de la méme maniere,
ni avec la méme perspicacité, les ressources edfgrar le systeme scolaire. Or, une bonne
connaissance de ces ressources facilite leur ¢xpbm. Prenons un exemple : l'orientation
des éléves.

En France, le College unique avait pour ambitionréenir tous les enfants dans des
classes hétérogenes, sans sélection précoce. $giwgraent, des filieres homogenes se sont
pourtant reconstituées autour des différentes optpoposées dans le domaine des langues



étrangeres. Constatant: 1. que les éleves étagraupés en fonction de I'option choisie, 2.
que certaines langues attiraient plutét les "ba#ieVes et d'autres les "moins bons", les
parents ont rapidement orienté le choix de leufargs, non pas en fonction de lattrait
intrinséque de tel ou tel idiome, mais de son impac le profil intellectuel de la classe.
Conclusion des sociologueses groupes sociaux les plus avisés, les familiersysteme
scolaire [ont pu] construire des stratégies de shobhérents, ajustés au niveau scolaire de
I'éléve, ils [ont su] utiliser les possibilités destinction que le systeme perm@&acouault et
Oeuvrard, 1995, p.24). En classe de sixieme, pample, on choisit la "bonne” classe en
choisissant l'allemand. C'est le cas de 25,9 %edémts d'enseignants, loin devant tous les
autres, quelle que soit leur origine (de 20,6 %rgdes cadres et professions intellectuelles
supérieures a 8,2 % pour les enfants d'ouvriergynatifiés).

Affirmer que les enseignants constituent un graagagal "familier du systeme scolaire" et,
de ce fait, particuliéerement "avisé" releve dudnue. Il est donc peu surprenant que leurs
enfants bénéficient de connaissances et de congestextratégiques supérieures a celles de
toutes les autres catégories socio-professionndlescapital familial n'‘est pas ici d'ordre
financier, mais intellectuel. Il est particulieremgrécieux lorsqu'il s'agit d'exercer avec a
propos une activité deonsommateur d'éco(®allion, 1982).

Les héritiers

Aménagement des horaires, suivi du travail scqlatetégies d'orientation : voila trois
domaines dans lesquels une famille d'enseignantseggloiter son bagage professionnel au
profit des enfants. Trois ressources importantas ma ne constituent que la partie émergée
de l'iceberg.

Car l'essentiel du capital est ailleurs, largengribui dans l'inconscient et les implicites
familiaux, dans les gestes et les paroles du geatidl est produit par I'éducation, par les
interactions parents-enfants, par les échangesuwerdt non verbaux. Gmapital culturelse
construit localement, mais prend l'apparence durektde 'universel. Les enfants y puisent
non seulement leur savoir-faire, mais aussi leafsurs, leurs références en matiere de "bien
parler", de "bien manger"”, de "bien se comporté€’,"bien travailler”, etc. Pierre Bourdieu
(1972, 1994) appelle "habitus" cegysteme de dispositions durables et transposables
structurées par I'éducation familiale et a leur ®toucturantes. Les facultés langagiéres d'un
enfant dépendent des codes linguistiques pareriBamstein, 1975); son degré d'autonomie
est fonction dwstyle éducatifamilial (Kellerhalls et Montandon, 1991); son papt au savoir,
son sens critique et sa curiosité découlent endgrarartie de la facon dont ses proches
répondent a ses questions et/ou les stimulenpregsts scolaires sont tributaires de I'histoire
et des ambitions familiales (Rochex, 1995).

Les enfants héritent en quelque sorte de leuralapitturel, comme ils hériteront un jour
des bien matériels de leurs parents. En l'investtsenéme inconsciemment) dans 'espace
scolaire, ils en tireront profit en devenant der$joéleves, en obtenant des diplédmes et en
accédant a des situations professionnelles priegsg On reconnait la le mécanisme bien
connu, mais fort mal maitrisé, derkgproductionsociale, celle-la méme qui - par le biais de
I'école - a tendance a conserver les privilegéss Egitimer en les transformant en mérite et a
instituer la majorité des écoliers &eritiers de leurs parents (Bourdieu et Passeron, 1964,
1970).

Ce qgu'on sait aujourd’hui, c'est que les enfantgnaires des classes moyennes sont les
principaux bénéficiaires des efforts de démocratisa Leur capital personnel étant
particulierement bien adapté aux exigences scslaite répondent le plus souvent aux



attentes de l'institution et des enseignants. lilalefalistance culturellequi les sépare de
I'école leur permet de s'y sentir a l'aise, enrdierconnu”, la ou d'autres sont en "terre
inconnue”. lls en ont faieur chosg(Hutmacher, 1993; Sirota, 1988). Au bout du comitée
correspondent trés souvent, sans gros effort fetg&ait méme), aux criteres dexicellence
scolaire(Bourdieu, 1972; Perrenoud, 1984).

Nul doute que, la encore, les enfants d'enseignsmient parmi les plus avantageés.
Familiers du systeme scolaire, ils en connaissntrduages, les habitudes, les valeurs. lls
adherent en général a ces dernieres, mais soniegisseux armes pour les relativiser et s'en
détacher légerement. De ce fait, ils bénéficientvent de cette irremplacable compétence :
l'obéissance critique, celle qui permet de respdetenaitre (lui obéir) en conservant une
forme d'indépendance (critique). lls incarnent iaiagjuintessence du "bon éleve", atal
d'autonomie, fait d'adhésion et de distance a léuca scolaire, ou la libération de la forme
scolaire participe de l'idéal scolair@®ubet et Martucelli, 1996, p.34).

Au total, les enfants d'enseignants aiment I'éeblkecole le leur rend bien. lls sont trés
peu menaceés par I'échec scolaire : 86,2 % d'eatr@'ent jamais doublé, en France, a I'école
primaire (contre 84,1 % chez les professions lieéra69,2 % chez les artisans ou 53,4 %
chez les ouvriers). lls accedent massivement aunkeétsupérieures : 79,1 % obtiennent un
baccalauréat (contre respectivement 76,2 %, 38¢6 28,5 % pour les autres catégdies
leur maniere, ils confirment que la connivenceuwelte entre I'école et certaines familles est
un élément essentiel d'une réalité qui persisteudorr résisteraux efforts de démocratisation
(Hutmacher, 1993).

Le revers de la médaille

A en croire les statistiques et les analyses deslsgues, naitre fils ou fille d'enseignhant
serait un cadeau du destin, un permis de circulelasvoie royale du savoir, un laisser-passer
pour la réussite professionnelle et sociale. Ldands "en échec" ont ceci en commun qu'ils
sontseuls, et comme étrangers, face aux demandesrespleentrés chez eux, ils rapportent
un probléme (scolaire) que la constellation desspanes qui les entoure ne peut les aider a
résoudre; ils portent seuls des probemes insolufilehire, 1995, p.18)A contrariq les
enfants d'enseignants peuvent s'appuyer sur urEerdelancement domestique qui facilitera
leur mise sur orbite scolaire.

Mais toute médaille, aussi brillante soit-elle,om severs. Il nous faut donc atténuer cette
peinture chatoyante de la destinée des enfantseigrants en pointant au moins quatre
phénomeénes qui peuvent parasiter la vie quotidiediogerdose pédagogique, I'excessive
clairvoyance, I'enfant embastillé, la double soarfice.

1° Lorsque papa rentre du travail, la téte pleire cdis d'enfants et d'exercices de
grammaire, il n'‘est pas toujours disposé a "remetl avec sa propre progéniture. Son métier
d’enseignant et son métier de pére, trés similaliegsrivent de la « rupture » quotidienne que
peuvent savourer ses congénéres camionneurs oustdsnen retrouvant leurs enfants. Au
bout du compte, il y a risquioverdose pédagogique

2° Une bonne connaissance du milieu scolaire geairéitante a long terme : on apercoit
rapidement les anomalies, les erreurs, les ingstiont nos enfants sont éventuellement
victimes ; on ne sait pas toujours comment réagirguel cété se ranger. Mieux informés, les
parents souffrent d’'unexcessive clairvoyancejui les place devant un dilemme : soit ils

S cf : Cacouault et Oeuvrard, 1995, p.30.



acceptent la frustration consistant a se taird, iBointerviennent, au risque d’excéder leur
collegue et parfois méme leur propre enfant. Quawasnan, institutrice respectueuse des
directives officielles, conteste tous les choixla@amaitresse, sa fille peut réver d'une mere
fleuriste ou pharmacienne...

3° Devenir éléve, c’est en partie échapper a sesfs c’est quitter le cocon familial pour
rejoindre l'institution scolaire e$'émanciper [ainsi] du fardeau de sa biograpli@&harlot,
Bautier et Rochex, 1992). Or, tous les « héritiersont pas cette liberté. Les adultes cedent
parfois a ce fantasme : ajuster parfaitement liegioas familles-école de fagcon que I'enfant
soit entierement "sous contrble”. Cette dérive Jerafant embastillé I'enfant prisonnier
(Montandon, 1996) peut s'aggraver lorsque ses facemnaissent tous les détails de sa vie
d'éleve. A lI'extréme, qui n'a pas songé un jouc a@mpassion a certains fils d'institutrice
privés de jardin secret car inscrits dans la cldsdeur maman ?

4° Aucune histoire personnelle ne peut se réduttesadéterminismes sociologiques, aussi
pesants soient-ils. De la méme facon que certaifaes d'ouvriers, méme isolés, réussissent
de brillantes études, un fils d'instituteur peutrseiver en "rupture d'école”. Dans ce cas, la
double appartenance des parents peut nuire autafiegpeut servir. Pourront-ils défendre les
intéréts de leur enfant sans s'attaquer a ceurrdensitre ou de sa maitresse ? S'ils jugent et
condamnent un collegue, ne seront-ils pas a laurros au ban de la profession ? L'échec
scolaire provoque ici uneouble souffrance le conflit identitaire des parents venant
s’ajouter aux difficultés de I'enfant.

Marcel ou Marguerite ?

Grandir est une histoire toujours singuliere, taugoa recommencer. Grandir, c'est devenir
ce que I'on n'est pas encore, c'est quitter urcpeque I'on était, sans I'abandonner tout a fait.
En ce sens, chaque enfant construit son iderditére ses parents, au double sens du terme :
il s'oppose a la culture familiale, mais il y preadssi appui (Charlot, Bautier et Rochex,
1992). Dans cettedialectique rupture-continuité(Rochex, 1995), I'école fournit des
ressources (connaissances, savoir-faire, valeutisidas) qui permettent d'entretenir la
contradiction vivifiante entre ce que l'enfantetste qu'il souhaite devenir.

Continuité ou rupture, changement ou permanenagjdation se pose aussi pour les fils et
les filles d'enseignants. Et chacun la résoudeafagon.

Marcel Pagnol est fils d’'instituteur. Il choisit ddanter résolument "la Gloire de mon
Pere" (p.42-43) Lorsqu'elle allait au marché, [ma mére] me laissait passage dans la
classe de mon pére, qui apprenait a lire a des garde six ou sept ans. Je restais assis, bien
sage, au premier rang, et j'admirais la toute-paisse paternelle (...) pendant qu'il écrivait
magnifiguement sur le tableaue fils assume (et revendique) I'néritage farhgias'inscrit
résolument dans un projet de promotion socialel'paole. Lorsqu'il lui faut préparer le
concours d'entrée au lycée, il profite des compéendidactiques paternelles, distillées
chaque matin sous la formeudé dictée de six lignes, dont chaque phrase étiaiée comme
une plage de débarquemdhe Chateau de ma Meére, p.148).

Marguerite Duras est, de son coété, fille d'ingtitet Une grande institutrice aussi... Elle
est adorée en Indochine parce qu'elle a une paspmur son métier... Elle a élevé des
milliers d'enfants (...) On dit qu'elle n‘a jamabandonné un enfant avant qu'il sache lire et
écrire. JamaisQu'elle faisait des cours tard le soir pour lesati dont elle savait qu'ils
seraient des ouvriers plus tard, des "manuels'e €lisait : des exploitégL'Amant de la
Chine du Nord, p.117) Pourtant, Marguerite ne @rtpas les projets maternels. La ou
Marcel s'appuie, Marguerite s'oppodda mere, institutrice, veut le secondaire pour sétp



fille. Pour toi c'est le secondaire qu'il faudrae@ui était suffisant pour elle ne I'est plus
pour la petite. Le secondaire et puis une bonnegation de mathématiques. J'ai toujours
entendu cette rengaine depuis mes premieres améesle. (...) J'ai toujours vu ma mere
faire chaque jour l'avenir de ses enfants et lens{e.) lls bouchaient le temps devant soi
(L'Amant, p.11)

Ces deux témoignages expriment un méme projet {@hreta promotion sociale par
I'enseignement supérieur, cet "au-deld" des écaasvales d'instituteurs. Dans un cas, le fils
adhérera au projet et y investira ses forces é¢scele son pére. Dans l'autre, la fille se
détachera de la mere et se précipitera vers dsad&eouvertes, plus sensuelles. En fin de
compte, Marcel finira a I'Académie Francaise et gdarite recevra le prix Goncourt. Deux
destins particuliers, deux biographies différemtiesau bout du chemin, une convergence vers
les premiers rangs et les titres honorifiques. Marfils d'instituteur ou Marguerite, fille
d'institutrice, le proverbe est a chaque fois mér: ces enfants de cordonnier ont fini plutét
bien chaussés...

Références bibliographiques

Ballion, R. (1982)Les consommateurs d'écoRaris, Stock/L.Perrenoud.

Bernstein, Basil (1975).angage et classes sociales. Codes socio-linguestigti contréle sociaParis, Minuit.

Bourdieu, Pierre et Passeron, Jean-Claude (1864)héritiers. Les étudiants et la cultuRaris, Minuit.

Bourdieu, Pierre et Passeron, Jean-Claude (12a0)eproduction. Elément pour une théorie du systéifenseignement
Paris, Minuit.

Bourdieu, Pierre (1972Esquisse d'une théorie de la pratiq@enéve, Droz.

Bourdieu, Pierre (1994Raisons pratiques. Sur la théorie de l'acti®aris, Seuil.

Cacouault, Marlaine et Oeuvrard, Frangoise (1996tiologie de I'éducatiorParis, La Découverte.

Charlot, Bernard, Bautier, Elisabeth et Rochex, JeagsY(1992)Ecole et savoir dans les banlieues... et aillelfaris,
Armand Colin.

De Singly, Frangois (1993%ociologie de la famille contemporairfaris, Nathan.

Dubet, Francois et Martucelli, Danilo (1998)1'école. Sociologie de I'expérience scolaParis, Seuil.

Duras, Marguerite (1984).'Amant Paris, Minuit.

Duras, Marguerite (1991).'Amant de la Chine du Noréaris, Gallimard.

Hutmacher, Walo (1993)Quand la réalité résiste a la lutte contre I'échewmlaire. Analyse du redoublement dans
I'enseignement primaire genevo@enéve, Service de la recherche sociologiquegicah36).

Kellerhals Jean, Montandon Cléopatre etlLals stratégies éducatives des familles. Milieuapdynamique familiale et
éducation des pré-adolescenieuchatel & Paris, Delachaux et Niestlé.

Lahire, Bernard (1995)ableaux de familledaris, Gallimard & Seuil.

Montandon, Cléopatre (1996). Les relations famifleste, in:Les sciences de I'‘éducation face aux interrogatidas
public. Réponses et analyses sur quelques sugkudlité Université de Genéve, Cahier spécial de la SSRp5925.

Pagnol, Marcel (1957).a Gloire de mon Pére. Souvenirs d'enfandedris, Ed.de Provence

Pagnol, Marcel (1958).e Chateau de ma Mére. Souvenirs d'enfandedtis, Ed.de Provence

Perrenoud, Philippe (1984)a fabrication de I'excellence scolair&enéeve, Droz.

Perrenoud, Philippe (1987). Ce que I'école fait famxilles : inventaire, in : Montandon, CléopatrePetrenoud, Philippe.
Entre parents et enseignants : un dialogue impéssBerne, Peter Lang.

Perrenoud, Philippe (1994Y1étier d'éléve et sens du travail scolaiRaris, ESF.

Ranjard, Patrice (1984).es enseignants persécutParis, Jauze.

Rochex, Jean-Yves (199%) sens de I'expérience scolaiRaris, Puf.

Sirota, Régine (1988).'école primaire au quotidierParis, Puf.

Pour citer ce texte :

Maulini, O. (1997). Les enfants du cordonnier :nb@ mal chaussés ? Le métier d'éléeve et le métigrarent dans les
familles enseignanteEducateuy 1, 10-14.



