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Au programme de l’atelier

■ La notion de variable didactique dans la formation des enseignants à la HEP Vaud
– Quand? Comment? Quelle définition?
– Quel type de travail est proposé aux étudiants? (à partir de tâches des MER)
– Constats, bilan

■ Des questions qui animent nos réunions en ce moment

■ Un tour de table pour partager ce qui se fait à propos des variables didactiques 
dans d’autres institution de formation



La notion de variables didactiques dans 
la formation à la HEP Vaud (1ère année)
BP21-22MAT

■ Séances 3-4 : course à 20

– Vécu d’une situation 
– Analyse du déroulement
– Mise en évidence des choix de gestion

■ Séances 5-6-7 : analyse préalable d’une tâche

Introduction de la 
notion de variables 

didactiques

« Mise en pratique » 
régulière dans des 
analyses de tâches



Définition 
Variables didactiques
■ Variables à la disposition de l'enseignant

– l’enseignant peut faire un choix en rapport avec son projet d’enseignement
– les autres valeurs représentent d’autres choix possibles non retenus qu’il est 

important de décrire pour comprendre la signification du savoir dans la 
situation particulière.

■ telles que ses valeurs changent
– la hiérarchie des stratégies possibles
– la procédure optimale (et donc éventuellement la signification du savoir visé).

4



Introduction de la notion de variables 
didactiques

■ Lister les différences et les points communs entre les 
tâches Marguerite et pas le 20!
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Variable Valeurs Effet sur les procédures



La notion de variable didactique dans la 
formation à la HEP Vaud (3ème année)
BP53MAT

■ Séances 1 : Repérage dans le plan, « où placer le jeton »

– Vécu de la situation 
– Analyse des procédures mise en œuvre pour résoudre la tâche
– Mise en évidence d’une évolution dans les procédures

■ En devoir: analyse de 3 tâches 
– Lister les différences et les points communs

■ Séances suivantes: analyse de tâches (construction d’une séquence 
d’enseignement)

Rappel de la notion de 
variables didactique



Où placer le jeton?

Un quadrillage 5x4 avec un gobelet retournés sur chaque case.

Un élève A sort de la classe.

L’enseignant pose un jeton sur une case du quadrillage. Un élève B doit repérer dans le 
quadrillage où se trouve le jeton et mémoriser. L’enseignante recouvre de gobelets le 
quadrillage. L’élève B doit ensuite expliquer à l’élève A où se trouve le jeton.

■ 1ère partie: viens avec moi…

■ 2ème partie: Vas-y tout seul…

■ 3ème partie: Vas-y… mais je t’explique d’abord !



Procédures de repérage
■ Repérage relatif prenant en compte le point de vue de l’observateur (repères subjectifs)

– Le repère est placé sur le sujet – « devant moi », « à ma droite »
– Le repère est placé sur un objet fixe non orienté (les directions sont données du 

point de vue de l’observateur) – « à droite de l’arbre »

■ Repérage relatif se faisant indépendamment du point de vue de l’observateur (repères 
objectifs)

– Un objet choisit sert de point de référence temporaire – « sous le toboggan » « le 
côté le plus près de la porte »

■ Repère absolu: dans certains espaces, les systèmes de repères peuvent être définis une 
fois pour toute 

– Un point de référence, ainsi que des directions ou plusieurs points de référence, 
forment un système de repères pour tous les lieux que l’on a à repérer. La position 
peut alors être déterminée par un nombre ou des coordonnées – « 33 avenue de 
Cour », « position b2… Touché! Coulé! »

Repères 
subjectifs

Repères 
absolus

Repères
objectifs



Où placer le jeton?

Variable Valeurs Effet sur les 
procédures

Degrés de 
proximité de 
l’élève A avec le 
jeu

- Les élèves sont côtes à côtes (partie 1)
- L’élève émetteur est a distance mais peut 

voir l’élève récepteur (partie 2)
- L’élève émetteur n’est pas présent dans la 

salle et doit donner toutes les 
informations avant (partie 3)

- … les deux élèves ne sont jamais en 
présence (envoi d’un message) 

- etc.

Repères 
subjectifs

Repères 
absolus

Repères
objectifs



Repérage dans le plan et dans l’espaceRepérage dans le plan et dans l’espace



Repérage dans le plan et dans l’espaceRepérage dans le plan et dans l’espace



Repérage dans le plan et dans l’espaceRepérage dans le plan et dans l’espace



Bilan de l’analyse

■ Point commun: toutes ces tâches proposent la même situation
v Un émetteur doit décrire une (des) position(s) (par oral ou message) afin qu’un 

récepteur puisse retrouver la (les) position(s)

■ Chacune présente des spécificités, des choix différents ont été faits, les procédures 
que vont mettre en œuvre les élèves ne sont pas les mêmes.



Variable didactique

Valeur …

Valeur …

Valeur …

…

Effets sur les 
procédures

Un exemple:

La présence 
de repères 
potentiels 

Quadrillage Quadrillage Page blanche Quadrillage Le quadrillage permet l’utilisation de 
nombres pour définir le repérage.

S’il n’y en a pas il faut soit le créer 
(implique de comprendre ses 
propriétés) soit trouver d’autres 
procédures de repérage (mesures, 
droite/gauche, haut bas, etc.)

Variable 
didactique

Valeurs relevées dans les tâches…
Effet sur les procéduresOù placer les 

jetons ?
Les ours 
hibernent

Une mouche 
dans la neige

Thème 1, 
exercice 8

Autres valeurs:
Un réseau de points

Système d’axe orthonormé
Etc.



La nature de 
l’espace et ses 
orientations 
intrinsèques

Rectangle 4x5
(longueur/
largeur)

Carré, sur 
une feuille 
carrée
(pas d’
orientation 
intrinsèque)

Orientation de 
la page A4 
(haut / bas)

Orientation du 
parallélogram
me (côté long 
/ côté court)

Lorsque l’ « espace de travail » ne contient 
pas d’orientation intrinsèque cela oblige les 
élèves à anticiper et donner au récepteur les 
informations nécessaires, ils doivent se 
mettre d’accord sur un repère commun

Emplacement 
des jetons / 
ours / point à 
repérer 

Au choix de 
l’enseignant 
(voir article pour 
plus de détails)

Plusieurs 
ours sont 
cachés

1 point placé 
par l’élève 

3 points 
placés par 
l’élève 

à élément chance, trouver par hasard
à différents degrés de difficulté selon la 
position (dans le coin, au milieu, etc.)
à repères dépendant les uns des autres

Moyens de 
communication 
du repérage

Orale 
(interaction / 
degrés de 
proximité divers)

Message 
Ecrit sur un 
reseau (plan)

Message écrit, 
pas de dessin

Message écrit, 
pas de dessin 

à oral permet une interaction (demander 
des précisions, ajuster…) / pas l’écrit
àDegrés de proximité de l’élève récepteur 

et émetteur

Variable 
didactique

Valeurs relevées dans les tâches…
Effet sur les procéduresOù placer les 

jetons ?
Les ours 
hibernent

Une mouche 
dans la neige

Thème 1, 
exercice 8

La dimension de 
l’espace

2 2 2 3 Pour repérer un point dans un espace à …
1 dimension, il faut 1 information
2 dimensions il faut 2 informations
3 dimensions il faut 3 informations



Une question d’examen….



Bilan

■ 2 types d’activités:
– A partir de plusieurs tâches de la même famille mettre en évidence les 

variables et les choix de valeurs
– A partir d’une tâche, dans le cadre d’une analyse préalable, repérer les 

variables, compléter les valeurs

Ø Les étudiants ne font pas toujours le lien entre ces deux types d’activités

Ø Impression « d’exercice forcé », questionne le lien avec la pratique



Retour sur la définition 

«Un champ de problèmes peut être engendré à partir d'une situation par 
la modification des valeurs de certaines variables qui, à leur tour, font 
changer les caractéristiques des stratégies de solution (coût, validité, 
complexité...etc.) [...]

Seules les modifications qui affectent la hiérarchie des stratégies sont à 
considérer (variables pertinentes) et parmi les variables pertinentes, 
celles que peut manipuler un professeur sont particulièrement 
intéressantes : ce sont les variables didactiques.»

(Brousseau 1982, cité par Bessot 2003-2004)
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Définition 
Variables didactiques
■ Variables à la disposition de l'enseignant

– l’enseignant peut faire un choix en rapport avec son projet d’enseignement
– les autres valeurs représentent d’autres choix possibles non retenus qu’il est 

important de décrire pour comprendre la signification du savoir dans la 
situation particulière.

■ telles que ses valeurs changent
– la hiérarchie des stratégies possibles
– la procédure optimale (et donc éventuellement la signification du savoir visé).

20

Aspect champ de 
problèmes non 

repris…



(Artigue 1996)

Quelques pistes de réflexion…



Quelques pistes de réflexion…
Ainsi, quand on réalise une analyse a priori, il existe une dialectique constante entre la mise 
en évidence des variables, les groupes de valeurs pertinentes et l’ensemble des stratégies 
possibles avec une discussion sur leur accessibilité, leur coût et leur validité par rapport à la 
tâche proposée […] 

Dès qu’une variable est dégagée, l’activité analysée rentre dans un ensemble plus large 
d’activités dont elle est un cas particulier correspondant à un choix de valeur de chacune 
des variables dégagées. C’est ainsi que l’on peut prendre de la distance par rapport à 
l’activité proposée en prenant conscience des choix opérés et de leurs implications tant sur 
la signification du savoir visé que sur les stratégies accessibles, leur coût et leur validité.

DORIER, J-L. 2010. L'analyse a priori : un outil pour la formation d'enseignants – exemple 
d’un jeu issu des manuels suisses romands de première année primaire. In: Danos, P. 
L'enseignement des mathématiques à l'école : où est le problème – Actes du XXXVIème
colloque international des formateurs de professeurs des écoles en mathématiques 
(COPIRELEM



Questions…

■ Place et rôle de la notion Variable didactique dans les formations dans les autres 
institutions

■ Comment l’introduire? 
– Analyse d’une tâche particulière vs considérer une famille de tâches

■ Intérêt pour les étudiants? Liens avec la pratique? Difficultés?

■ Pour le chercheur vs pour l’enseignant


