





% ENFANTS
! SANS FOYER

1 | /
11
|

Compte rendu des travaux de la Conférence
! des directeurs de communauté d’enfants

Trogen-Heiden, Suisse

préparé par le D' THERESE BRrossk

UNESCO



AP
Achevé d’smprimer
sur les presses des imprimeries Paul Dupont a Paris
pour UOrganisation des Nations Unies pour I’éducation,
la science et la culture. Unesco. Publication 574,




TABLE DES MATIERES

I. Imtroduction. . . . . . . . . .« . ... ..

L S )

II. Les travaux

A. Allocutions d’ouverture

................

B. Exposé des directeurs de communauté d’enfants.
1. Introduction
2. Les exposés

3. Conclusion

...................
...................

C. Rapports des experts

1. Introduction . . . . . . . . . . ... ...
2. Histoire des enfants . . . . . . . . . . . . . ..
3. Caractéristiques psychologiques des enfants . . . . .
4. Méthodes éducatives et rééducatives. . . . . . . .
5. Le maitre. Ses qualités et son éducation . . . . .
6. Choix du placement: famille ou communauté . . . .
7. Discussions spéciales . . . . . . . . . . . . . ..
a) Llagressivité, . . . . . . . . . . ... ...
b) La perte de la dignité. . . . . . . .. ...
¢) La réintégration sociale . . . . . . . . .. .
d) La restauration des valeurs spirituelles. . . . .

8. Conclusion

....................

D. Probléme de I’autonomie des écoliers et de la compréhen-
sion internmatiomale. . . . . . . . . . ... ... ...
1. L’expérience de ’autonomie dans les communautés
d’enfants

E. Les résolutions, . . . . .

F. La Fédération internationale des communautés d’enfants .
ITI. Conclusions générales.

...................

Annexe. Liste des participants . .



L’appel do la faim : image tragique de
IEarope au lendemain de la guerre.

A Child veaches for bread : tragic symbol
of Furopes post-war plight.



Une victime entre des nmllions d autres.

Millions of children, like this little Greek
boy, suffered cold and starvation.



Froits de luxe a la de-
vanture d’un restaurant
de Naples : une petite
fille regarde...

Digplay of luxury fruits
in. an expensive Naples
resiaurant tempts this
homeless little givl.




-.. Den milkers 4’ autres mendient dans les
cufés.

... thousands of others beg in the cafés,



I. INTRODUCTION

La Conférence internationale des directeurs de communauté d’enfants
était consacrée au probléme de I’enfance victime de la guerre sous son aspect
le plus urgent et le plus complexe : la rééducation d’une enfance sans foyer
et profondément affectée dans son équilibre psychologique.

Le cadre choisi pour ses travaux était celui des institutions sociales
spécialisées que sont les communautés d’enfants constituées pour secourir
les orphelins de guerre. ’

Grice a la confrontation des expériences et des données scientifiques
les éducateurs ont pu retirer de ces journées d’études d’encourageantes
directives pour la solution des problémes que leur pose une tiche lourde
et cependant passionnante. Cette réunion a fourni en ouire un exemple
de coopération internationale féconde, vécue dans une atmosphére de com-
préhension constructive.

C’est en application des résolutions de la deuxitme session de la
Conférence générale de 'Unesco, tenue a Mexico en 1947, que les dépar-
tements de 1’éducation et de la reconstruction avaient invité a se réunir,
d’une part, des experts en éducation et en psychiatrie de ’enfant et, d’autre
part, des directeurs de communauté d’enfants. Il s’agissait pour les parti-
cipants de procéder a une discussion générale et libre de tous les problémes
auxquels doivent faire face ceux qui sont chargés de 1’éducation de I’enfance
victime de la_guerre.

Ces problémes se présentaient sous un double aspect : 1'un matériel,
concernant I’équipement et le soutien financier, et relevant plus spécialement
du Département de la reconstruction. L’autre, technique, intéressait tout
particuliérement le Département de I’éducation en raison de sa haute portée
pédagogique. La réunion d’une telle conférence de techniciens et de prati-
ciens était susceptible d’apporter une contribution a la solution de ces
problémes : en discutant des méthodes et des programmes d’éducation
spécialement adaptés aux besoins d’enfants que la guerre avait soustraits
a leur milieu familial naturel; en créant une Fédération internationale des
communautés d’enfants destinée a travailler en étroite coopération avec
I’Unesco; en fournissant enfin un certain nombre de rapports techniques
et pratiques & verser au dossier de I’étude générale des problémes d’éducation
de I'enfance victime de la guerre.

Sur la proposition de I’Association du village Pestalozzi il avait été
décidé que la conférence se réunirait a ce village méme, a Trogen, en Suisse.
C’est, comme chacun sait, dans le canton de I’Appenzell, sur Dinitiative
de WaLTER ROBERT CORTI, et grice A la générosité du peuple suisse, que
fut édifié en 1946 un village d’enfants qui offre un foyer heureux et une
seconde patrie aux orphelins les plus déshérités des pays dévastés.

Quatorze délégués de onze communautés d’enfants appartenant a six
pays différents; onze experts, également originaires de six pays, quatre
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participants & des titres divers et douze observateurs répondirent a I’appel
de ’'Unesco; au total onze Etats membres de 1’Organisation se trouvaient
représentés.

Les compétences diverses que réunissait la conférence en matitre de
psychologie, d’éducation et d’administration auraient pu inciter & la division
des travaux entre un certain nombre de commissions spécialisées, mais cette
procédure aurait porté atteinte au but essentiellement synthétique de cette
conférence. Un méme délégué présentait dans certains cas une double
compétence, administrative et pédagogique; un autre était a la fois expert
en psychologie et directeur de communauté. Pour ces raisons il fut décidé
que le programme entier serait discuté en séance pléniére.

Les travaux durérent du 5 au 10 juillet 1948 inclus. On peut les classer
sous trois grandes rubriques :

Présentation des rapports des directeurs de communauté, suivie de
discussions générales ainsi que de la visite du village Pestalozzi.

Présentation des rapports d’experts et discussions provoquées par
ces rapports.

Séances spéciales d’étude consacrées i des questions importantes bien
que n’ayant pas fait Pobjet d’un rapport.



II. LES TRAVAUX

A. ALLOCUTIONS D’OUVERTURE

L’ouverture de la conférence de Trogen fut marquée par un certain nombre
d’allocutions. Prenant le premier la parole, M. B. DrRzewiEski, chef du
Département de la reconstruction, se fit 'interpréte de I'Unesco pour exprimer
sa gratitude profonde a I’égard du gouvernement suisse, des autorités de
Trogen,del’Association du village Pestalozzi, de I’organisation «Pro Juventute»
et du Don suisse. Puis il entreprit de situer la conférence de Trogen.

L’Unesco s’efforce de construire les défenses de la paix dans Pesprit des
hommes, en réunissant aussi souvent et aussi étroitement que possible des
représentants de nations dévouées a ces taches communes. Les conférences
internationales déja convoquées par I’Unesco témoignent de cet effort, ainsi
que les stages d’études pratiques pour I’éducation a la compréhension inter-
nationale. C’est le méme esprit qui inspire cette conférence des directeurs
de communauté d’enfants dont le but est de définir le réle pédagogique de
telles communautés, d’élargir ce role dans un souci de compréhension mondiale
et de conférer 4 ces communautés une valeur éducative. essentiellement
pratique. Toutes les questions concernant 1’administration et I’organisation
de ces communautés doivent étre envisagées également; bien que I'Unesco
n’ait aucun pouveir exécutif dans ses relations avec les auvres privées,
elle peut néanmoins, par son centre d’informations et d’échanges, aider a la
constitution d’organismes de. coordination. Aprés cette allocution M. Drze-
wieski donna la présidence de la conférence a M. W. Lauper, président
exécutif de I’Association du village Pestalozzi.

M. LAUPER remercia alors I’'Unesco pour une initiative d’une aussi haute
portée, qui ne traduit pas seulement un désir d’assistance, mais la volonté
de faire ceuvre pédagogique dans le sens le pluslarge du terme : dans le sens
de I’éducation pour la paix. L’orateur conclut en soulignant I'importance de
la tache que doivent assumer dans ce domaine les éducateurs des commu-
nautés d’enfants.

Enfin le DT ErizaBeTH ROTTEN, chef du Bureau des relations cultu-
relles au Don suisse, aprés avoir regretté que le fondateur du village,
M. Robert Corti, en mission aux Etats-Unis, n’ait pu se joindre aux délégués,
rappela les trois grandes idées qui ont inspiré la création du village Pestalozzi :
donner un foyer aux enfants victimes de la guerre; leur faire faire I’expé-
rience pratique de la compréhension internationale en leur apprenant que
Punité est d’autant plus belle qu’elle comporte une diversité plus grande
de valeurs et de cultures; enfin, organiser une étroite coopération entre
les éducateurs qui dans le monde entier se vouent a la méme tiche.

Aprés avoir insisté sur la nécessité d’une renaissance de 1’éducation
pour prévenir de nouvelles hostilités, le Dr Rotten termina en exprimant
sa reconnaissance & 1’'Unesco pour lencouragement apporté par une telle
réunion & ceux qui luttent pour une meilleure compréhension interna-
tionale.



B. EXPOSE DES DIRECTEURS DE COMMUNAUTE D’ENFANTS

1. INTRODUCTION

En détruisant trente millions de foyers, la guerre a laissé cent cinquante
millions d’&tres sans abri. Sur ce total le nombre des enfants était en 1946
de : 1.300.000 pour la France, 8.000.000 pour I’Allemagne, 6.500.000 pour
la Russie, 1.000.000 pour la Hongrie, 2.000.000 pour la Yougoslavie et
300.000 pour I'Ttalie *

Le chiffre des orphelins n’était pas moins éloquent : 47.000 en Finlande,
500.000 en Pologne, 200.000 en Hongrie. « Aucune statistique ne peut donner
I'idée exacte de la misére, de la famine, des larmes, de ’angoisse, du désespoir
de ces enfants, les uns mutilés, les autres bouleversés par la peur, tourmentés
par les horribles visions du passé immédiat, enfants sans nom ou sans natio-
nalité, enfants victimes de la fureur des batailles ou de I’aberration politique...
On se demande s’il y aura suffisamment de nourriture pour les Européens
nécessiteux, mais y aura-t-il assez d’amour pour sauver tous ces enfants ? 2 »

C’est a cette dernitre question qu’ont répondu les hommes de cceur
qui sont venus & Trogen parler de leur communauté.

Ce qui frappe dans ces douze messages, c’est la similitude des expé-
riences faites par ces directeurs de communauté et de I’esprit pédagogique
qui les anime.

Ces communautés constituent a la fois un probléme, une expérience, une
solution : nées de la guerre, sous la pression de la nécessité urgente de porter
assistance aux enfants, elles ont présenté a I’éducateur, en raison méme des
perturbations psychologiques de ces enfants, le milieu le plus critique qu’il
fiit possible d’imaginer. Une telle situation a imposé le recours a des méthodes
éducatives adaptées a de jeunes personnalités difficiles et 'organisation de
la communauté dans une atmosphére familiale : les résultats obtenus sur
les plans scolaire et psychologique ont été excellents dans I'ensemble et
permettent de se montrer optimiste.

2. LEs EXPOSES

En termes souvent frappants et poignants, les exposés des directeurs
ont exprimé quelques-unes ou la totalité des caractéristiques que nous venons
d’énumérer. Les pages qui suivent donnent quelques extraits typiques  de
ces exposés :

I. Don Antonio RivorTa, directeur du village d’enfants de Santa Marinella,
Civita Vecchia, Italie, situe pour sa part le probléme dans son cadre initial :

Des ruines on a vu surgir les garcons des rues, adolescents seuls au monde, orphelins
mutilés, sans abri, en état d’abandon physique et moral...

De quelle fagon attirer ces gamins pour les rendre & la vie normale, ces asociaux
ou antisociaux pour les rendre a la société, aprés en avoir fait des citoyens honnétes
et laborieux?

Les sceptiques et les pessimistes objectaient : « Ces gargons ainsi habitués a une
liberté effrénée, & une vie aventureuse et au gain facile se laisseraient-ils convaincre
d’abandonner la rue? »

1. Chiffres cités par Walter Robert Corti dans la brochure le Village Pesia-
lozzi, adaptation d’un article paru dans le numéro 5, 1946, de la revue Pro Juven-
lute.

2. Op. cit.

3. Les textes de ces différents rapports, qui ne peuvent figurer in extenso
dans ce bref exposé, sont actuellement ronéotypés et figurent au nombre des
documents de 1'Unesco, qui peut en assurer la diffusion.
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Mais Pexpérience faite dans les différents pays et avec des formules plus ou moins
variées démontre que les pessimistes avaient tort.

Voila ce que depuis trois ans nous sommes en train de faire au village d’en-
fants situé aux environs de Santa Marinella, Civita Vecchia.

La premiére étape consista & offrir & ces enfants un bol de soupe avec un morceaun
de pain, et un peu de récréation. Ceux qui se montrérent le plus sensibles & cette
ceuvre d’assistance ne furent pas les « grandes personnes » mais bien les petits : des
éleves de certaines écoles de la ville renoncérent volontiers a leur propre gofiter pour
Poffrir aux garcons des rues. .

Ainsi naquirent dans Rome les premiers centres d’assistance, et de ceux-la on
passa a l'organisation du village d’enfants dont le but est de recueillir et de réédu-
quer les gamins des rues, dgés de dix a dix-sept ans...

Ce n’est ni un centre de redressement ni un camp de concentration; ce n’est
pas non plus un collége oi1 la vie se déroule suivant des principes et des régles dictés
par la tradition. Le village d’enfant est une libre communauté de gar(;ons qui
se gouvernent eux-mémes démocratiquement.

Le centre de tout systtme de rééducation pédagogique et sociale est donc I’enfant,
le sujet en face de lui-méme, mis en demeure de prendre conscience de ses propres
possibilités et en mesure d’afirmer pleinement sa personnalité...

La vie de la communauté, au village, a un caractére familial et social.

De nombreux garcons hétes du village n’ont jamais connu de famille, d’autres
ont perdu la leur par suite de la guerre, d’autres encore ne gardent de la famille que
Pamer souvenir d’avoir été abandonnés dans la rue. Pour qu’ils puissent prendre
conscience de facon concréte du sens et de la chaleur du foyer domestique, j’ai
apporté dans cette institution un élément fondamentalement nouveau: la famille. Elle
est représentée au village par un couple, le mari et la femme, qui remplissent a I’égard
des garcons les roles du pére et de la mére. Les enfants les appellent tante Marie et
oncle Pierre, et ils peuvent !s’adresser a eux de la méme maniére qu’aux éducateurs
proprement dits pour le dénouement des situations psychologiques, sentlmentales
et confidentielles qui peuvent se présenter. A

Dans un tel climat de sincérité et de fidélité aux obligations que 'on a contrac-
tées librement, les consciences s’éclairent, les esprits se rectifient, I’homme tout entier,
méme s’il se trouve encore en état de développement, prend ses proportions exactes
et recueille toutes les lecons que la vie lui enseigne et qui le préparent & la grande
expérience de demain...

A cet effet le village est doté d’un centre d’étude psycho-médico-pédagogique
et d’orientation professionnelle. 11 s’agit par 1a d’arriver & une plus ample connaissance
psychologique des sujets au moyen de la technique et d’évaluer ainsi les capacités
des sphéres intellectuelles, affectives et d’éducabilité...

Le maximum de soin et d’attention est accordé aux ateliers, afin que les
garcons puissent apprendre un métier qualifié, seul moyen stir de leur éviter les tristes
conséquences de la vie de la rue quand ils retourneront a la société .

II. M. ZsicMoND ADAM, directeur de la « ville d’enfants » de Hajduhadhaz,
Hongrie, retrace I’expérience et les enseignements de cette « ville » installée
en 1946 dans un camp militaire situé prés de la commune de Hajduhadhaz
au milien d’une forét de chénes et transformé alors en foyer pour enfants
par le Ministére de la prévoyance sociale.

Nous n’avions re¢u que des batiments, sans portes, ni fenétres, ni électricité, ni eau,
et c’est de cela que nous avons fait, en deux ans, un gai foyer pour trois cents enfants,
une « ville d’enfants » connue de partout...

1. Ce rapport présente par ailleurs une étude détaillée de 1'autonomie telle
qu'elle est réalisée 4 la communauté. Nous la présenterons et la discuterons au
chapitre réservé & la question. .



A coté des études les écoliers peuvent g’initier dans des ateliers au métier de
menuisier, de serrurier, de forgeron, de mécanicien, de tailleur, de cordonnier et de
coiffeur, et se préparer dans le camp aux luttes de la vie.

Nous avons eu de nombreux probleémes a résoudre... Nous manquons de jeux, et
P’équipement de nos ateliers laisse 4 désirer. En conséquence il nous est difficile d’orga-
niser harmonieusement I’éducation des enfants. C’est 'utilisation des loisirs qui nous
a causé et nous cause encore le plus de soucis. La formation pédagogique des surveillants
chargés de s’occuper des enfants est insuffisante, et ils ne savent pas assurer leur tache
sans commettre d’erreurs,

Au cours des deux dernitres années nous avons considéré que la liberté, initiative
et I'autonomie avaient des effets extrémement heureux sur le développement des
enfants, malgré les carences dont nous avons parlé.

La mise au travail des éléves s’est traduite par un succés tout particulier dont
témoignent I'ordre qui régne dans les dortoirs et dans le camp, la décoration du
réfectoire, 'organisation de la salle de réunion. Aux champs et dans les ateliers le
travail des enfants est tout a fait utilisable. La surveillance est exercée chaque
jour, en ville, par deux enfants et un adulte.

A T’école aussi I'esprit de liberté s’affirme. Pour ’enseignement du calcul nous
avons élaboré de nouvelles méthodes. A 1’aide des tables de combinaisons et du calcul
rapide une de nos classes est arrivée a un résultat tel que tous les' adultes peuvent
I’admirer. Toutes les autres classes vont suivre cet exemple.

L’autre résultat d’importance atteint par Dinstitution, c’est la chorale. Il y a
deux ans les enfants ne connaissaient méme pas les notes de musique. Aujourd’hui
ils remportent déja de grands succ®s en chantant a trois ou quatre voix. Dans ce
domaine aussi notre méthode consiste a éveiller I'intérét et le désir de création de
nos enfants.

Nous essayons de développer chez eux le sens de Ia communauté... Dans les
premiers temps le public et la presse regardaient avec indifférence le travail de la
ville d’enfants.

Aujourd’hui de nombreux pédagogues, écoliers et curieux viennent nous rendre
visite, bien que nous soyons a 250 kilomdtres de Budapest, en plein milieu d’une
forét de chénes. La démocratie hongroise considére notre institution comme une de
ses conquétes les plus importantes, parce qu’elle offre une éducation équilibrée et
saine a la catégorie d’enfants la plus négligée...

Nous sommes convaincus que le moyen le plus intelligent pour replacer 'dans
la vie normale des enfants qui ont souffert de la guerre serait de fonder pour eux des
foyers bien organisés, semblables a la ville d’enfants de Hajduhadhaz...

Ii serait bon que la sélection des enfants se fasse dans des centres de triage o,
aprés observation, I’on pourrait décider du genre d’occupation qui convient & chaque
enfant et le diriger.en conséquence soit vers une famille, soit vers un foyer d’enfants.

Ainsi nous pourrions éviter le vagabondage de milliers d’enfants et nous pourrions
faire des travailleurs conscients de ces enfants aujourd’hui encore condainnés a la
perdition,

III. C’est une expérience typique de I’esprit de ces communautés qu’apporte
a la réunion M. HENRI JULIEN, directeur de la république d’enfants de Moulin-
Vieux, France.

La république d’enfants de Moulin-Vieux a deux ans d’existence. De son fonction-
nement, de ses résultats, de ses développements nous pouvons conclure non seulement
que la formule est viable, mais encore qu’elle nous parait étre la plus favorable pour
I’épanouissement moral et intellectuel et pour la formation sociale des enfants...
Cette expérience est le résultat d’une longue évolution et d’une foi profonde dans
les possibilités de I'enfant.
Instituteurs publics dans une petite école de la banlieue marseillaise, nous avions
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appliqué toutes les méthodes d’éducation nouvelle tendant & laisser a 'enfant le maxi-
mum de liberté et d’initiative et nous avions obtenu de bons résultats, tant au point
de vue de I'instruction proprement dite qu’au point de vue de I’éducation...

De 1937 a 1943 nous |avons mené parallélement notre travail de pédagogues
dans notre école et un travail de secours dans la colonie de Saint-Roman destinée a
des enfants juifs...'

En 1943 il fallut prendre en main la direction du centre de Saint-Roman o
nous avions des enfants trés menacés par 'occupant, Vingt petits Marseillais des
quartiers bombardés étaient venus s’ajouter aux premiers pensionnaires du camp,
Cétaient des prédélinquants, habitués a voler aux &talages et sur les camions, encou-
ragés dans cette voie par leurs parents. L'un d’eux possédait un attirail pour la
fabrication de fausses cartes de pain.

Nous organisimes alors le groupe par équipes, comme cela se fait dans les
centres d’éducation nouvelle, nous mimes en route le plus grand nombre d’activités
réelles et crédmes un climat 2 la fois viril et amical. Les enfants se transformaient et
s’amélioraient avec une rapidité qui nous encourageait; ce premxer essai d’organisation
avait confirmé notre confiance et nos espoirs.

Une nouvelle période, difficile et dangereuse pour tous, allait nous révéler jusqu’ot
pouvaient aller les possibilités des enfants,

Prévenus d’une menace de déportation collective, nous déimes entreprendre un
douloureux périple de déménagements successifs.

Nous avions alors 80 garcons et filles de six & quatorze ans, en majorité frangais,
mais de toutes les nationalités, dont quelques juifs allemands. Dans les conditions
dangereuses ol nous nous trouvions, nous avions besoin de Dintelligence et de la
bonne volonté de chacun. Elles ont rarement fait défant. Nous avions exprimé a
nos enfants notre foi en leur conduite, et en retour ils ont renforcé cette foi & mesure
que nous cheminions, les uns & cété des autres, au milieu des difficultés.

Nos pérégrinations nous menérent, au début de 1944, dans un petit village de
I'Istére aux portes du Vercors. Notre groupe se grossit des enfants dont les méres
avaient rejoint leurs maris .au maquis, ce qui portait leur nombre & plus de cent.
La vie était incertaine, les locaux exigus, inconfortables, la sécurité illusoire, Pris
entre 'occupant et les maquisards nous devions assurer tous nos besoins. Pourtant
cette période a été pour nous une des plus riches d’enseignements. Alors que les
adultes (personnel domestique et institutrices) se laissaient porter parles événements,
dans une espéce de fatalisme et d’inconscience, nous trouvions chez les enfants un
esprit de groupe et d’initiative, d’autodéfense qui en faisait déja mnos meilleurs
collaborateurs.

11 est a noter que dans cette période agitée les résultats scolaires demeurdrent bons,
tant il est vrai que le travail et les responsabilités constituent pour I’enfant le meilleur
des toniques.

Pendant P’expédition punitive des Waffen SS, qui interdit a tout adulte de sortir
des immeubles pendant vingt jours, les plus grands de nos enfants prirent les décisions
nécessaires pour la préservation du groupe, en accord avec une femme qui fut la seule
adulte a enfreindre les consignes allemandes malgré tous les dangers.

La libération nous trouva avec tous nos enfants pleins de santé et de dynamisme,
Dans les moments dramatiques nous avions plus compté sur ces enfants que sur les
adultes qui les encadraient. Ils s’étaient montrés en diverses circonstances remar-
quablement clairvoyants et courageux. Ils avaient pris conscience de leur force.
Confusément le groupe cherchait une nouvelle organisation.

Cette nouvelle organisation que nous recherchions, un événement fortuit allait
nous la proposer. Nous avions recueilli un petit Bessarabien dont les parents, trés
activement recherchés par la Gestapo (emprisonnés, torturés, évadés), avaient pris
une grande part & I’ceuvre de libération. A 1a Noél de 1944 le pére, en venant voir son
fils, raconta & nos enfants, en toute sincérité, une histoire inexacte : celle d’une ville
d’enfants, Torchok, en Crimée, administrée uniquement par des enfants. Ce récit fut
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pour nos enfants le point de départ d’une évolution vers la république d’enfants...

Les enfants nous avaient demandé de « faire » Torchok. Nous étions installés
dans un chiteau réquisitionné a Saint-Rémy-de-Provence. Nous avions, avec un per-
sonnel important, une infirmi¢re et des moniteurs, 60 enfants de six & quatorze ans
et demi, filles et garcons en nombre égal. Quelques enfants intelligents, la majorité
moyens, quelques arriérés scolaires et mentaux. Un peu surpris, nous acceptimes I'ex-
périence et conseillimes de choisir un conseil d’administration chargé de fixer les attri-
butions compatibles avec les services tenus par le personnel. '

Nous participAmes au choix de ce conseil qui fut élu a2 main levée.

Les six membres du « syndicat » (c’est le nom qu’ils ont donné a leur conseil)
déliberent seuls, élaborent un réglement et fixent ses attributions : la discipline, la
tenue des classes, ’organisation des fétes et loisirs, le travail culturel extrascolaire,
Phoraire, les contrdles de propreté et des installations sanitaires, la décoration murale
et florale du centre...

Mais ce mode d’organisation batard engendra rapidement des conflits avec le
personnel adulte, qui, connaissant nos intentions, profitait de nos absences pour
railler les enfants a propos d’erreurs ou de maladresses légéres. Ceux-ci obtinrent
de nous d’administrer la maison un jour par semaine (congé hebdomadaire de tout le
personnel). Cette mesure pouvait constituer une maniére d’apprentissage et, bien que
nous fussions personnellement heureux de la nouvelle organisation, nos enfants n’étaient
pas encore satisfaits. Ils nous arrachirent la promesse que, lors du congé payé du per-
sonnel, une expérience intégrale serait tentée : ce qui fut fait avec succes et joie
(vacances 1945).

De janvier 1945 2 juillet 1946 les choses en restérent au méme point. Les enfants
adoptaient une attitude différente selon qu’ils étaient acteurs ou observateurs. Acteurs
(dans la limite des activités qui leur étaient permises), ils avaient le souci du travail bien
fait, I’ambition de la perfection et de la justice. Les décisions qu’ils prenaient étaient
nettes, un peu rigoristes et intransigeantes. Tous se pliaient aux décisions, bien que
le syndicat ait d& prendre des mesures délicates et imposer sa volonté. Une émulation
collective se développait dans un beau climat d’activité joyeuse et fraternelle. Lorsqu’ils
étaient observateurs, ils se livraient 2 une étude attentive de I’attitude des adultes.
Pour des raisons d’équilibre nous devions méme intervenir afin que des critiques
justes mais sévéres ne figurassent pas dans leurs comptes rendus. C’est donc par notre
intermédiaire que le syndicat formulait des propositions judicieuses concernant les
repas, le linge et la tenue générale de la maison. Le personnel ne cessait de livrer aux
enfants une lutte pénible pour tous.

Juillet 1946 : ’année scolaire s’achdve sur des succés complets aux examens.
Plus que jamais les enfants désirent réaliser intégralement leur république. Nous -
pensons que le moment est favorable pour tenter ’expérience. En effet nous devons
quitter le chateau dont on vient de lever la réquisition. On nous offre des baragues
et des tentes. Il est donc entendu que les enfants monteront un camp dans I'Isére
et I’administreront seuls.

Le bon vieux camion emporte cinquante enfants vers une vie nouvelle, ardente et
joyeuse. Ils vont réaliser leur projet longtemps médité. Cette expérience que nous leur
permettons, ils en connaissent les risques. Ils veulent réussir, ils nous le doivent, Ils
chantent leur confiance tandis que je conduis.

La nouvelle organisation prend sa forme & peu prés définitive dés notre arrivée
dans I’Isére, mais nos enfants devaient rencontrer des difficultés imprévues, vivre des
événements et des périodes presque dramatiques; le syndicat fit face aux épreuves
avec sang-froid et optimisme. Ils construisirent le camp. Puis un cyclone nous appau-
vrit brusquement et compliqua tout.

Problémes financiers. Problémes administratifs. Problémes de locaux. Nous
avons une maison familiale dont nous cédons la moitié aux enfants et deux vieilles
maisons & reconstruire. Tout cela est d’une précarité incroyable. La connaissance des
individus que nous a donnée notre expérience de chefs d’établissement nous permet
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d’affirmer que nous ne serions jamais sortis de cette situation si nous avions eu un
personnel adulte avec toutes ses justes exigences et ses non moins justes régles de
travail. Pourtant il y avait la cinquante enfants que nous ne pouvions et ne voulions pas
abandonner, qui ne voulaient par partir et étaient plus fermement décidés que
jamais & continuer la « république ». .

Juin 1948 : problémes financiers et administratifs inchangés. Mais les enfants
ont construit leur maison, assuré et perfectionné leur organisation intérieure. Notre
centre devient de jour en jour plus confortable, Il est maintenant pratique et trés
agréable. Il a &té meublé et outillé par le Don suisse. Tel quel, et construit de leurs
mains, il parait aux enfants « plus beau que le plus beau chateau du monde ».

Toutes ces réalisations n’ont pas nui aux activités générales ni au travail propre-
ment scolaire : tous les éléves présentés ont été admis aux examens de fin d’année
(certificat d’études primaires, collége, brevets sportifs) et partout ils se sont distingués.

Tant de sérieux, de courage, d’obstination, ont valu a la petite république la
tendre estime non seulement des autorités départementales, mais aussi des paysans
durs et méfiants de notre vallée...

IV. C’est plus particuliérement -sur ’atmosphére familiale et le raffinement
culturel propre a libérer les enfants de tout complexe d’infériorité qu'insiste
M. BOURGUET, codirecteur du «Rayon de soleil» de Pomeyrol a Saint-Etienne-
du-Grés, France, les succés remportés griice & cette méthode dans les études

s

supérieures sont intéressants a noter.

Avant de décider la création d’un Rayon de soleil 2 Pomeyrol, dans le village de
Saint-Etienne-du-Grés, on a débattu la question de savoir s’il était préférable de cons-
tituer un groupe de maisons formant un hameau, dont la population serait exclusi-
vement composée d’enfants hors de la norme sociale et, de ce fait, continuant a vivre
une existence exceptionnelle, une vie a part, ou #’il valait mieux créer petit & petit
des maisons abritant un certain nombre de ces enfants qui vivraient une « vie de
famille» au sein d’un village déja constitué. C’est la deuxitme solution qui a été choisie.

Un probléme corollaire se posait : devait-on choisir un lieu qui se dépeuplait,
éloigné des lignes de force de I'époque tant aun point de vue économique que cul-
turel, ou devait-on de préférence s’installer dans un village en plein essor vital
tant du point de vue population que du point de vue matériel, un village prospére
et donnant des promesses d’avenir ?

La encore c’est la deuxiéme solution qui a été choisie.

Pourquoi ce choix ?

Parce que le juge Henri Rollet (qui fut D’initiateur des Rayons de soleil en
France) avait toujours été préoccupé par le fait que les enfants élevés par 1’Assis-
tance publique ou mal nés devaient, pour échapper a la hantise de leur destin hors
série, étre éduqués suivant une formule de vie familiale qui leur donnerait graduelle-
ment un équilibre normal et devaient, surtout, faire des études ou accomplir des travaux
pareils & ceux d’autres enfants de leur 4ge. Cela impliquait qu’ils vécussent ensemble
sur un plan semblable. Nous en avons tiré la conclusion qu’il fallait en toute chose
les singulariser le moins possible quant au rythme de leur vie : éducation générale
& la maison, relations avec leurs condisciples de I’école ou de I’atelier. Leur« citoyen-
neté» d’enfant ou d’adolescent, au milieu d’une agglomération composée de familles
ordinaires, nous a semblé devoir étre aussi « banale», aussi peu « particuliére » que
possible. :

Enfin, parce que le fait d’inclure nos enfants dans un village en pleine force
expansive, accroissant chaque année son potentiel de richesse, placé dans une région
en plein développement économique, d’une richesse culturelle remarquable, nous a
paru correspondre & I’apport de jeunes sujets de qualité, capables de s’y intégrer, d'y
trouver leur place : situation, épouse, mari...
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Ce qui précede ne veut pas dire que nous considérions comme mauvaise la formule
du village d’enfants composé essentiellement d’enfants hors de la norme sociale.

Depuis des années déja la Fédération des Rayons de soleil de France, dont la
directrice de Pomeyrol, Mme Remande, est la présidente, a établi un projet de
village d’enfants sans famille,

Cependant nous avons jugé bon de tenter une expérience du genre de celle de
Pomeyrol, expérience dont les résultats pourraient intéresser les spécialistes des
questions de I’enfance et influer sur les perspectives mémes de notre futur village...

Et nous avons voulu rester fideles a notre principe, que I'expérience justifie
par les résultats, & savoir : pas de maison ol vivent plus de vingt-cing a trente enfants,
I'idéal étant une vingtaine d’enfants pour chaque toit.

L’article 1¢r des statuts détermine ainsi I'objet du Rayon de soleil : « Pro-
curer aux enfants abandonnés non seulement un abri, mais une vie de famille. »

Quel va &tre, alors, le rythme d’existence?

Dans une famille normale il y a un pére et une mére. Chaque Rayon de soleil
aura, autant que faire se peut, cet élément masculin et féminin nécessaire a I’autorité
et a ’équilibre. Au Rayon de soleil de Pomeyrol, la « mére » est Renée Remande,
le « pére », C. Bourguet.

On apprendra a I’enfant & ne pas se sentir inférieur, hors de la normale,
en aucune circonstance ou dans aucun milieu,

On essaiera de Pamener & se confier librement, avec franchise, & ses « parents »
ou a ses ainés. L’aveu d’une faute, d’une angoisse, d’'un vice méme est libérateur.
Une atmosphére de simplicité et de sincérité favorise cette maniére d’abandon spon-
tané pour chacun.

On multiplie au maximum les contacts avec des camarades des diverses générations,
dans le village comme dans le monde. Toujours I'idée conductrice que I’enfant se
sente sur le plan humain, en toute chose pareil & ceux qui ont de vrais parents et une
vraie famille.

Chaque gosse & un parrain et une marraine.

Ainsi est détruit a la base le complexe d’infériorité de I’enfant anonyme, de
I’étre sans racines humaines et sociales, complexe si tragique en ses conséquences.

Il peut ainsi réver d’un bel avenir et vouloir s’y préparer...

Chaque enfant regoit une instruction primaire. Mais 1a n’est pas le but de notre
action : il s’agit pour nous essentiellement de découvrir la vocation de chacun...

Nous faisons faire leurs é&tudes secondaires et supérieures a neuf afnés.

Eugéne a dix-sept ans. Il vient d’étre requ a son baccalauréat de philosophie et
prépare le concours de I'Ecole normale supérieure. Esprit exceptionnellement dous.

Victor a quinze ans. Artiste, doué pour le dessin. Nous pensons le pousser vers les
beaux-arts. Nous tenons & ce qu’il termine ses études classiques. Entre en troisiéme
moderne.

Gertrude a dix-huit ans. Elle entre en philosophie. Qualités réelles de travail et de
volonté, Se destine a la médecine...

Rechercher la vocation de chacun ne veut pas dire s’hypnotiser sur les profes-
sions libérales :

Paul a quinze ans. Il vient de passer son certificat d’études primaires. Nous’avons
fait entrer dans une école d’agriculture. Sa vocation d’agriculteur est nettement
affirmée...

La cérémonie de ’anniversaire, qui se remouvelle des dizaines de fois par
an, crée une tradition joyeuse et grave a la fois.

On célebre de méme la féte des Meres, les ceufs de Paques, Noél, la Saint-Nico-
las... Nos enfants participent aux fétes du village comme leurs camarades du village.
Ils y ont souvent la place d’honneur parce qu’ils savent mieux chanter, mieux déclamer,
mieux jouer la comédie, mimer et danser les belles harmonies du folklore...

L’art est un puissant moyen d’expression, souvent libérateur pour l’enfant.
Témoin ces dessins que nos plus jeunes enfants font spontanément et qui sont de
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remarquables tests ; ces moulages en terre glaise qu’ils fabriquent avec passion, ces
découpages. Autant de précieux indices...

V. Présentant & son tour la « Cittd dei ragazzi » de Turin, M. GIorcio
C. JacHiA expose les principes d’éducation qu’il a tirés d’une expérience
psycholog'que et pédagogique dont les conditions ont été dictées par les cir-
constances et la nécessité.

La « Citta dei ragazzi », qui a pour but de protéger I’enfant contre les dangers
d’ordre matériel, moral et spirituel, n’est pas le résultat d’un plan bien étudié : elle
est née d’une nécessité vivante, vérifiée chaque jour dans la ville; on en est donc arrivé
a une organisation originale, dont les particularités ont été dictées avant tout par
l’urgence des problémes a résoudre in loco...

Maintenant, avec cent quarante enfants, la citta ne fonctionne pas mal...
Pas de grandes salles, pas de salons, pas de grand confort, mais seulement un groupe
de petites maisons, dans lesquelles la chaleur du foyer puisse vraiment réchauffer les
cceurs des protégés.

Le personnel est choisi parmi les hommes et les femmes qui désirent se consa-
crer d’une fagon continue 2 I'institution ; les enfants ont besoin de se sentir a ’aise
avec les personnes qui leur donnent toute leur activité. Ils ne doivent pas les craindre
ou les respecter; ils doivent les aimer et les comprendre. Le mot d’ordre est : « Etre
ouvert avec les petits. » Cela a donné de trés bons résultats : on a vérifié que les
gamins auxquels on a donné ce sens de I'indépendance savent apprécier ce droit, et
I'on s’efforce de s’en tenir a cette ligne de conduite...

Si quelque chose reste encore a dire a I’égard de I’éducation des enfants, il
nous semble que, plus qu'un programme éducatif, ce qui compte surtout, c’est
I’ «esprit » éducatif. Cet esprit — & notre point de vue — exige trois qualités com-
plémentaires, essentielles pour les éducateurs : douceur, tact et décision,

Quant aux principes sur lesquels les éducateurs doivent fonder leur travail, des
échanges d’idées nous ont permis de les résumer comme suit :

1. Il n’y a pas d’enfants méchants;

2. Chaque enfant a sa personnalité, qui doit étre respectée;

3. Les enfants doivent toujours étre en mesure d’exprimer leurs pensées et leurs
aspirations;

" 4. On doit respecter le petit monde des enfants et s’y adapter en cherchant a
se souvenir de sa propre enfance;

5. Les enfants de la rue doivent retrouver la confiance en la vie et le respect de
I'autorité envers les personnes et les institutions qui le méritent;

6. Les enfants doivent se trouver en famille,

Pratiquement :

Il faut raisonner et discuter avec les enfants sans jamais s’imposer;

Il faut expliquer les motifs qui justifient I'organisation et la discipline, en
les suggérant plutdt qu’en les appliquant sans discussion;

Il faut bien se garder de violer les prérogatives concédées a la communanté;

Il ne faut jamais laisser passer ume occasion de montrer aux enfants que I’on
a confiance en eux, en leur demandant une confiance semblable.

Il ne faut demander aux enfants que les choses nécessaires; en agissant ainsi
on peut faire valoir son autorité dans les questions importantes;

Il faut laisser vivre les enfants; en demandant peu, on obtient beaucoup...

VI. La Cité joyeuse du foyer des orphelins, & Molenbeck, Belgique, est
organisée pour recevoir méme des débiles physiques et mentaux, et fait
porter spécialement ses efforts éducatifs sur les moyens susceptibles d’assurer
a ces enfants également le bénéfice des méthodes actives. (La cité est d’ailleurs
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en rapport étroit avec l'institut Decroly.) C’est M. DE GRONCKEL, son secré-
taire général, qui présente cette institution comme suit :

La cité-jardin située a Molenbeek-Bruxelles comprend cinq pavillons; a exté-
rieur, mais dans les environs immeédiats, trois immeubles sont occupés a titre provisoire.
L’ensemble de ces batiments comporte onze homes...

La Cité joyeuse de Molenbeek-Bruxelles héberge a titre permanent 260 enfants...

La population de la cité est composée d’enfants privés de foyer (parents décédés,
malades, indignes, incapables, etc.) ou qui ne peuvent trouver a la maison familiale
les soins physiques ou éducatifs nécessaires (déficients mentaux, caractéres difficiles,
enfants présentant des troubles moteurs, estropiés, infirmes).

Chaque home est organisé sur une base familiale : effectif restreint, éducation mixte,
éducateurs ou éducatrices ayant une mission paternelle ou maternelle.

Les enfants ne sont pas répartis selon leur dge, mais plutdt suivant leurs besoins
éducatifs; en principe, ils sont maintenus dans le méme home pendant toute la durée
de leur séjour a la Cité joyeuse; toutefois les gargons, a partir de I’époque de la puberté,
sont rassemblés dans des homes spéciaux.

Les nouveaux arrivés restent pendant deux ou trois semaines dans le pavillon
d’observation, on ils font I’objet d’un rapport médical, d’un rapport psychelogique
et d’un rapport sur leur comportement; ils sont ensuite dirigés vers le home qui leur
convient : home mixte pour les enfants normaux, home mixte pour les enfants défi-
cients mentaux; home pour adolescents écoliers, home pour jeunes gens en apprentis-
sage, home pour adolescents déficients. Un établissement spécial est réservé aux enfants
estropiés, infirmes ou atteints de troubles moteurs.

Les enfants normaux fréquentent les écoles publiques primaires, secondaires,
professionnelles, techniques; pour les déficients et caractériels, une école (subventionnée
par I'Etat) a été instituée dans la cité méme; des méthodes spéciales, inspirées des
principes du D* Decroly, y sont appliquées.

Une commission pédagogique détermine 1’orientation professionnelle des adoles~
cents en se fondant sur les desiderata des intéressés et de leur famille, sur les rapports
du personnel enseignant et des éducateurs, et sur les indications d’un office d’orien-
tation professionnelle agréé par 1'Etat. Toutes les possiblités d’avenir sont ouvertes
sans limites, sous la seule réserve des aptitudes individuelles...

Les adolescents déficients mentaux font un préapprentissage dans la cité, sous
la direction des techniciens attachés a celle~ci : chef de culture, cordonnier, menuisier,
électricien... Pour les jeunes filles déficientes il y a un cours de travaux d’aiguille et
un cours de travaux ménagers.

VII. Le Pr Ernesto CopiecNoLA, directeur de la « Scuola-Citta Pestalozzi »
a Florence, insiste pour sa part sur l’origine des enfants de la cité-école et
sur les méthodes qui conviennent a leur rééducation :

11 fallait se‘précipiter, d’une maniére ou d’une autre, au secours de ’enfance abandon-
née, qui a 6té emportée elle aussi par la violence et le désespoir et qui a subi un
régime de vie imprévu, vouée pour vivre aux occupations les plus étonnantes, souvent
aussi dégradantes et infAmes. Ce fut I’effet d’une intuition heureuse et profonde que
d’accueillir ces gargons et ces jeunes gens sauvages dans une atmosphére de tranquillité
et de calme, de renoncer 2 la discipline et aux méthodes de I'école traditionnelle, afin
de ne pas leur faire sentir trop rudement I’abandon d’une existence pleine de piges,
d’humiliations, de peines, mais non dénuée de suggestions et d’attrait, d’accepter méme
dans ces centres d’éducation des systémes et des coutumes nés pour ainsi dire sponta-
nément au cours d’une vie vagabonde.

Ainsi, presque sans s’en apercevoir, ces pionniers improvisés donnaient enfin
uné réponse exacte et concréte & nombre de questions qui tourmentaient les éduca-
terrsles plus habiles et les plus vigilants. Ils démontraient avec le langage persuasif
des faits que, méme dans les conditions les moins propices, il était possible d’éduquer,
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de transformer profondément des garcons et des jeunes gens déviés et déshumanisés
par des années de souffrance, de faim, de turpitude.

La cité-école Pestalozzi est née en janvier 1945, au lendemain de la libération.
Elle a été ouverte intentionnellement dans un des quartiers les plus pauvres et les
plus mal famés de Florence, Santa Croce, repaire de mauvaise vie... L’organisation
repose sur la part active que prennent les instituteurs et les éléves a tous les travaux
qui font partie de la vie de la communauté. Rien de ce qui s’y passe, des travaux les
plus humbles (propreté domestique, cuisine, ete.) jusqu’aux cérémonies les plus solen-
nelles, ne leur est étranger, Tous prennent part & tout. Du service de portier et de
cuisinier jusqu’a la surveillance de ’ordre et de la justice, ¢’est un engrenage d’activités
qui impliquent P'initiative de chacun au sein de la responsabilité collective. L’école est
véritablement une cité avec toute la diversité de fonctions qui caractérise une com-
munauté se gouvemaﬁt elle-méme...

L’ordre n’est cependant pas imposé du dehors. Nous n’abandonnons naturel-
lement pas les élaves & eux-mémes, mais nous faisons en sorte que la régle naisse spon-
tanément de la pratique de la vie collective...

Dés le début les petits« apaches » de Santa Croce ont prouvé par les progrés
de leur conduite qu’ils acceptaient cette forme de discipline, qui pourtant différait pro-
fondément de leur existence antérieure sans frein ni loi.

Le travail, qui est ’épine dorsale de I’école, est si bien incorporé A son organisation
qu’il ne constitue plus pour nous un probléme. Il n’est pas considéré comme une activité
a cOté d’autres activités; il en est ’ame...

L’école cesse d’étre ce milieu artificiel, obtus et ennuyeux qui nous était familier
pour devenir un centre d’activité sociale spontanée. Et quand I’école redevient un
milieu naturel, une communauté vivante d’esprits travailleurs, non seulement elle
réalise ainsi les aspirations et les besoins des enfants et des adolescents, mais une
grande partie des probléemes qui affligent ordinairement les maitres ne se posent méme
plus ou sont résolus automatiquement par la situation dans laquelle I’enfant se trouve
placé.

VIII. L’organisation du Home de Pringy en Haute-Savoie, France, (pour
enfants espagnols) s’inspire avant tout de la nécessité de la vie familiale,
comme le montre le rapport présenté par son directeur, M. VIDONNE.

Nous avons au home de Pringy des orphelins de pére et de mere, des demi-orphelins,
ainsi que quelques enfants dont les parents vivent encore, mais qui sont malades
(tuberculeux, mutilés) ou dans des conditions matérielles difficiles,

Nous avons quarante enfants, filles et gargons de trois a seize ans...

Dans ’ensemble il faut les regarder comme portant tous 'empreinte des années
de guerre, de l'exil, de la pauvreté, de la promiscuité dans laquelle ils ont dit vivre, de
la sous-alimentation, d’une éducation et d’une instruction négligées.

Les enfants qui n’ont plus de parents et qui ont vécu depuis des années soit chez
des particuliers, soit dans des institutions souffrent intensément d’étre privés del’amour
de leurs parents. Quand les autres disent : « Mon papa, ma maman », ils se taisent,
mais ont dans les yeux une expression douloureuse. On sent chez gux une désespérance
précoce, une tristesse qui fait mal...

Le niveau intellectuel est plut6t bas. L’intelligence est fort moyenne, En général
on constate aussi un grand retard scolaire. C’est le résultat de lirrégularité des legons
pendant la guerre, du manque de moyens d’enseignement, de la misére ambiante...

Ce qu’on sent surtout dans une maison comme Pringy, peu de temps aprés arrivée
des enfants, c’est le manque d’éducation familiale. Rien n’est si important pour I’stre
humain que les années d’enfance ; 'empreinte lui en reste toute la vie ; la chaleur de
Pamour des parents, I'atmosphére de paix répandue dans un foyer heureux deviennent
plus tard des éléments constructifs pour I’enfant qui les intégre dans son caractére
et les transforme en qualités sociales.,
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Au lieu de¢ela, dans la plupart de ces vies d’enfants ‘déshérités, les premitres
années furent empreintes de misére, de frayeur, de visions d’horreur, de deuil...

‘Dans la mesure ot ¢’est possible il faut alors essayer de replacer I’enfant dans
un milieu od, avec patience et amour, on lui fera retrouver le sens du bien... mais
surtout, une atmosphire de confiance et d’amour.

IX. Le hameau-école de I’ Ile-de- France, 2 Longueil-Annel dans I’Oise, France,
présente un caractére un peu plus spécial du fait du niveau intellectuel plutdt
faible d’un certain nombre d’enfants, de leur age plus avancé (adolescents)
et aussi du fait de ’intention expérimentale et plus nettement technique qui a
présidé a sa création et a son organisation. Il n’en est que plus intéressant d’y
retrouver certains des grands principes éducatifs qui ont inspiré de fagon plus
empirique les autres communautés, composées d’enfants moins déficients
physiquement. Le D* PrEAUT, directeur et conseiller technique, donne un
compte rendu succinct de P'organisation du hameau-école :

Ala fin de ’année 1945 un petit groupe de techniciens des problémes posés par I'enfance
déficiente ou en danger moral, victime de la guerre, entreprirent de concrétiser dans
une expérience pratique 'essentizl des travaux du conseil technique qui avait réussi
a fonctionner sous I’occupation pour étudier les mesures a prendre dans notre pays.

Le lieu choisi fut un petit hameau situé dans un site retiré a quatre-vingts kilo-
métres de Paris; au centre de I’agglomération se trouvait un grand chateau détérioré,
mais pourvu d’une exploitation agricole de plus de cent hectares.

On se proposait de mettre ce domaine a la disposition de gargons d’age post-
scolaire présentant les déficiences les plus variées, d’ordre éducatif, caractériel, mental
ou physiologique, d’offrir & ces adolescents, comme centre d’intérét, la remise en état
des locaux et des terrains, et de susciter la création d’un véritable petit village ol des
activités productrices trés diverses constitueraient autant de foyers d’apprentissage,
dans le cadre de la vie réelle et avec toutes ses suggestions, C’est ce village, avec ses
familles, ses métiers, ses loisirs, son commerce, sa vie civique, qui devait représenter
Poutil grace auquel les éducateurs pourraient étudier, soigner, instruire et reclasser
les enfants inadaptés...

Actuellement le hameau-école, prévu pour un minimum de 150 pensionnaires,
comporte un effectif composé pour un tiers d’adolescents d’intelligence normale, mais
présentant des troubles du caractére et, pour les deux autres tiers, d’enfants franche-
ment débiles ou d’intelligence inférieure. Le niveau mental moyen se situe dans la zone
limite de la débilité et, de ce fait, le milieu représenté par les gargons est marqué par
les conséquences de I’engourdissement intellectuel...

Les éleves disposent dés maintenant de 23 options d’apprentissage différentes,
allant des métiers du batiment aux emplois agricoles en passant par certaines branches
de Partisanat telles que la cordonnerie, le tissage & la main ou la céramique.

La formation professionnelle est assurée par six moniteurs techniques spécialisés,
capables de diriger un préapprentissage normal, et par quatorze ouvriers de production
sélectionnés, susceptibles d’initier les enfants a leur travail en les y associant. On vise
d’ailleurs a perfectionner du point de vue technique chaque sectear de I’établissement
pour en faire un petit centre d’apprentissage ol les éléves participeront 2 Dentretien
et & P’exploitation, en réduisant par cela méme les frais de ces deux chapitres du
budget.

Les gargons apprennent la cuisine, les soins du ménage et construisent et installent
eux-mémes une grande partie des batiments.

11 est prévu pour les cadres éducatifs 17 moniteurs, instituteurs ou psycho-
techniciens pour 100 enfants. :

L’enseignement scolaire est réparti entre trois classes : une de perfectionnement
pourles arriérés; une autre, pour les meilleurs, prépare au diplome du certificat d’études
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primaires et, entre les deux, une classe de complément a pour objectif de combler les
lacunes essentielles et de distribuer les connaissances pratiques,

L’éducation physique et la psychothérapie sont assurées chacune par un
spécialiste & temps plein.

L’intérét de l'organisation réside dans la grande souplesse et la grande variété
des méthodes éducatives employées selon les cas.

La répartition des effectifs se fait, d’'une part, selon les dominantes psychologiques
(caractériels, arriérés) et, d’autre part, selon le mode de vie professionnelle (groupe
rural) ou selon les modalités éducatives : cure d’invigoration physique et morale
(camp forestier), psychothérapie de groupe (groupe familial). Enfin une dizaine
d’enfants sont placés en demi-pension dans les familles d’une bourgade voisine, mais
passent leur journée au centre. Ce placement familial est directement — et constam-
ment — contrdlé par le service social de 1’établissement.

Les groupes sont organisés en« république» administrée par eux avec le concours
et sous le contréle des éducateurs...

X. M. pE CooMaN, président de la Cité de Penfance a Charleroi, Belgique,
met en valeur I'influence régénératrice de la communauté sur les enfants les
plus déshérités.

En régle générale la plupart de mes pensionnaires viennent de milieux trés pauvres
et parfois, hélas, bi n misérables ; leur vie nouvelle chez nous leur offre un contraste
marquant avec celle qu’ils ont connue chez eux.

Sur les 253 enfants qui vivent actuellement a la cité, 144 gargons et 82 ﬁ]les
viennent des services d’assistance publique.

Sans qu’ils soient délinquants, 3 garcons et 1 fille nous sont envoyés par le juge
des enfants ou par le procureur du roi... 71 sont orphelins complets, 59 orphelins de
pére ou de mdre, 53 moralement abandonnés...

Les enfants sont admis a la cité-a partir de I’age de trois ans. Nous envisageons
méme la création d’un pavillon spécialement équipé pour les plus petits, qui sera
une véritable pouponniére...

Nous gardons nos protégés au-dela de I’ige de quatorze ans, méme lorsqu’ils
regoivent un salaire qui leur permet de subvenir a leur hébergement.

Nous estimons que cet 4ge est précisément I’age critique ot il convient de guider
les enfants et de les empécher de prendre de mauvaises habitudes.

Ils peuvent rester chez nous aussi longtemps qu’ils le désirent.

C’est sous forme de pavillons que la Cité de I’enfance est congue. Les pavillons sont
de trois types différents selon I’age des enfants auxquels ils sont destinés...

Nous aurions pu créer nos propres écoles, notre population le justifiant, mais
nous. estimons qu’il est préférable d’envoyer nos enfants dans les écoles existantes,
afin qu’ils gardent le contact avec leurs camarades du dehors...

Tous nos enfants sont examinés a I'age de douze ans, & 'Office d’orientation
scolaire, puis & quatorze ans & 1’Orientation professionnelle.

Tous nos pupilles actuels qui ont choisi un métier ou une profession occupent
des situations honorables qui les mettent a I’abri du besoin.

Tous restent en contact avec la Cité de Penfance qui les a accueillis et en a. fait
des hcmmes libres...

Ce qui caractérise nos enfants sur le plan moral, c’est la franchise et la sponta-
néité avee laquelle celui qui s’est mis en tort reconnait sa faute. :

Cest 1a le résultat des méthodes d’éducation rationnelles et patientes qu apphque
notre personnel. '

Et il arrive fréquemment, lorsque de nouveaux venus font preuve d’un caractére
sournois, hypocrite, que ce soient les enfants mimes de la cité qui leur fassent la legon.

L’influence de ces derniers est en général determmante, et msensﬁ)lement
les nouveaux arrivés s’adaptent et prennent exemple sur Teurs compagnons. .. ..
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Une preuve éclatante et fort encourageante de cette influence est donnée par les
résultats obtenus chez les enfants d’inciviques!. Pendant la guerre ceux-ci n’ont
connu chez eux que le mauvais exemple. Ils s’appliquent maintenant 4 se montrer
dignes de I'intérét qu’on leur porte...

Des enfants qui nous sont confiés nous faisons des étres libres, dignes, a qui
nous inculquons Vesprit social.

Par notre systéme de pavillons I’enfant chez nous n’est pas un numséro, comme
c’est fatalement le cas dans les grands établissements-casernes. Au contraire, grace
a I’esprit de famille recréé au sein de nos pavillons, ’enfant, mieux connu de sa moni-
trice, n’est pas astreint & un régime caractérisé par un réglement rigide.

Les distractions saines et variées lui font oublier son infortune.

Il ne deviendra pasun aigri qui plus tard se dressera contre la société. Au contraire
il pourra affronter la vie dans les meilleures conditions de santé possible, avec une situa-
tion honorable, Jamais il n’aura un sentiment d’infériorité.

XI. Au « Giardino di infanzia italo-svizzero » de Rimini, Italie, créé en 1945
sur initiative du Don suisse, I'importance accordée 4 la méthode pédagogique
est si bien reconnue que la formation des maitres fait partie intégrante de
Pactivité de Dinstitution, qui compte. 150 places pour les éleves externes de
I’école maternelle et primaire, et 20 pour les internes orphelins de guerre.
Mie B. STrATIESKY, directrice adjointe du giardino, retrace comme suit
les intentions, les initiatives et les réalisations de ses créateurs :

Les buts poursuivis au giardino sont : aider les enfants & vivre dans un milieu sain;
aider les enfants les plus pauvres, victimes de la guerre, & surmonter les conséquences
des souffrances matérielles et psychiques de la guerre; favoriser I’étude et la recherche
de nouvelles méthodes pédagogiques, préparer des éducateurs aux taches de I’école
active et de 1’école nouvelle. Toute I’activité du giardino a été inspirée, pendant les
deux années de son existence, par cette ligne directrice...

En plus de ce travail, un cours périodique de perfectionnement professionnel
pour institutrices et jardiniéres d’enfants a été ajouté aux activités du giardino...

La recherche et la sélection des candidates sont confiées au centre pédagogique
de Milan.

Les résultats obtenus au point de vue sanitaire, physique et éducatif, ont imposé
le Giardino di infanzia & ’attention des autorités municipales et scolaires et a celle
de la population qui confie avec enthousiasme et confiance ses enfants a I'institution,
persuadée qu’ils lui seront rendus sains et bien éduqués physiquement et moralement.

Les trois activités fondamentales de I'institution : P’école maternelle, I’école pri-
maire, I’orphelinat, suivent la méme ligne directrice, adaptée a la capacité de compré-
hension des différents groupes d’enfants.

Un des soucis les plus grands de la direction a été celui de créer une ambiance. Les
principes d’éducation sont intervenus dans tous les détails de la construction et de
I'installation du giardino. Non seulement les classes de I’école mais aussi le jardin,
I’atelier de couture, la menuiserie, la buanderie, la cuisine participent i cette ambiance
éducative.

Les enfants prennent également une part active & la création quotidienne de
’ambiance qui facilite le travail des groupes, I’activité spontanée, les occupations
enfantines correspondant & la vie réelle.

L’application des. principes de I’éducation moderne donne les résultats les plus
heureux en ce qui concerne la guérison des enfants victimes de la guerre. La plupart
des éleves se sont épanouis physiquement et moralement dans 'atmosphére familiére

"I, On donne ce nom en Belgique aux « collaborateurs » de I'époque de
T'occupation. - ' :
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du Giardino di infanzia. Seuls les enfants asociaux ont df étre écartés, aucun psy-

chiatre ne se trouvant parmi les collaborateurs du jardin...

La direction, les institutrices et les éducatrices étudient les problémes éducatifs
et scolaires suivants :

a) Besoins psychologiques des enfants de ’école maternelle et de I’école primaire;

b) Activité individuelle de D’éléve;

¢) Libre choix par I’éleve de son activité;

d) Comment équilibrer les occupations individuelles et collectives des éltves d’une
méme classe;

¢) Comment confier des responsabilités aux éléves;

f) Self-government selon la capacité intellectuelle et morale de 'enfant, et aussi selon
sa position réelle dans le monde;

g) Comment nouer des relations directes avec tousles collaborateurs directs du giardino:
le jardinier, le menuisier, le gardien, la couturitre, la blanchisseuse, la - cuisinidre,
le secrétaire, etc., si possible a ’aide d’un travail correspondant a I'4ge de I’enfant ;

h) Favoriser avec le maximum de sein l'activité créatrice de I’éleve victime de la
guerre (dessin, peinture, modelage, musique, rythmique);

f) Le centre d’intérét de ’enseignement;

j) Fétes et représentations en commun de toutes les sections de I’école.

XII. Mme Costa, déléguée de I’Association Abijah, présentele village d’enfants
Kfar Jeladiem, Ilianah, & Apeldoorn, Pays-Bas. Ce dernier revét un caractére
spécial du fait qu’il constitue sur la terre hollandaise un ilot étranger et
transitoire, destiné a préparer 450 orphelins israélites (de six & quatorze ans) de
différents pays d’Europe orientale a retourner en Palestine : aussi ’éducation
y est-elle congue en vue de leur intégration harmonieuse dans le pays considéré
comme leur future patrie. Néanmoins, du point de vue qui nous intéresse,
ce village d’enfants apporte également sa contribution en tant que commu-
nauté d’enfants victimes de la guerre.

Il fut décidé d’établir un village d’enfants dans les pavillons d’un ancien hépital
juif situé sur un terrain boisé dans les environs d’Apeldoorn. Le gouvernement hol-
landais ayant autorisé la venue d’un adulte pour dix enfants, il fut possible d’amener
d’Europe orientale les professeurs et moniteurs de ces enfants et de faire venir quelques
éducateurs de Palestine. En revanche nous dimes chercher en Hollande méme des.
«meres de famille » et leurs assistantes...

L’édacation individuelle est celle qui convient & ces enfants; le conseiller psy-
chologique est formel a cet égard...

Les enfants sont envoyés a tour de réle dans une petite maison au bord de
1a mer, afin qu’ils se sentent enfin les membres d’'une communauté normale, aprés.
avoir vécu si longtemps dans des camps.

XIIIL. C’est encore le foyer familial et le gouvernement autonome que pré-
conise le rapport de la colonie d’enfants de la « Fondation sociale Pax »,
de Budapest, Hongrie, qui ne put envoyer de représentant aux travaux de
la conférence :

Gaudiopolis, la ville des gargons, est située au sein d’un grand parc, sur les collines de
Buda. Les trois colonies couvrent une superficie considérable et abritent 183 garcons de
#ix a virgt ans. Ces enfants sont groupés suivant leur 4ge dans des pavillons séparés,
dirigés par des« meres » et par des moniteurs et des monitrices. Il y a deux maisons
pour les gargonnets de tix a huit ans, deux autres pour ceux de neuf 4 douze ans, et
une seule pour les jeunes gens de treize A vingt ans, Les enfants de six & quatorze ans
wont instruits par huit instituteurs de I’école primaire de Gaudiopolis. Les jeunes
gens de quatorze a dix-huit ans fréquentent les lycées et les écoles techniques de la ville.
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Outre cette culture intellectuelle, ils apprennent les rudiments des métiers de menui-
sier, serrurier, cordonnier, tailleur, ainsi que des diverses professions artisanales. Les tra-
vaux pratiques complétent ainsi la théorie. De plus les enfants participent aux mille
besognes de la colonie. Les « méres » sont responsables de la santé des enfants...

Tildy Zoltanné, la ville des filles, vient d’ouvrir ses portes & un groupe
de 15 orphelines, demi-orphelines, orphelines de guerre et fillettes exposées a des
dangers d’ordre moral, de six a quatorze anms...

Le premier objectif est de rendre un milieu familial a ceux qui 'ont perdu...

Des enfants qui ont tant souffert de la guerre ne peuvent retrouver leur équi-
libre qu’a de telles conditions. Malheureusement la famille a été la premigre victime
de la guerre, et c’est la raison pour laquelle il s’est révélé nécessaire d’organiser ces
colonies d’enfants; nos maisons sont des foyers et non des pensionnats, et c’est pour-
quoi nous avons choisi le systéme. plus onéreux des pavillons séparés. Les enfants y
vivent en groupe de 25 a 30 (I’idéal serait un chiffre de 14 ou 15, mais des difficultés
d’ordre financier le rendent irréalisable).

Le nombre élevé d’enfants vivant en commun a rendu nécessaire ’organisation
d’un régime autonome, qui s’est révélé excellent a 'usage. Des lois édictées par les
garcons eux-mémes et par leur « conseil » sont bien plus efficaces que les consignes
et les ordres des adultes... ;

Les résultats sont bons. Bien des enfants qui avaient beaucoup souffert d’étre
privés de leur foyer ont trouvé le bonheur. La rééducation des jeunes délinquants de
moins de quatorze ans est beaucoup plus rapide que celle des jeunes gens plus Agés,
qui ont eu a lutter pendant des années et qui sont incapables de s’accoutumer a une vie
normale de soumission aux lois établies...

XIV. Le Dr ANNAMARIA PRINCIGALLI, directrice de la Communauté de la
renaissance pour orphelins de guerre a Novara, Italie, n’apporte pas seule-
ment le témoignage de ce que peuvent donner des méthodes d’autonomie
pour réadapter & la vie sociale des enfants difficiles, Elle illustre par des
exemples vivants les mécanismes affectifs qui interviennent dans les relations
entre P’adulte et ’enfant, et analyse I'influence des faits de-guerre sur le
psychisme des enfants et sur leurs capacités intellectuelles. Elle conclut;
comme la directrice de la communauté de Rimini, en soulignant I'importance
de la méthode pédagogique employée (enseignement actif) pour rendre &
ces enfants les capacités qu’ils ont perdues du fait des bouleversements
qui ont agité leur vie.

En septembre 1947 la section des petits orphelins des Communautés de la renaissance,
fondées en 1945 a Milan par un groupe de partisans, fut transférée 2 Novara et organisée
-en « école active ». '

Onycompte 70 éléves desix a dix-sept ans, Ce sont des enfants d’anciens combattants
tombés pendant la guerre ou dans la lutte de la résistance, des enfants de déportés
morts dansles camps de concentration, des fils de fascistes morts dans la lutte politique.
Ils viennent de toutes les régions de I'Italie et appartiennent aux catégories sociales
Tes plus diverses.

Ce manque d’homogénéité ne crée pas en soi de difficultés spéciales sur le plan
.de la discipline et de I’éducation; il constitue au contraire un terrain propice, parce
qu’il donne lieu parmi nos gargons & une compréhension plus profonde des vicissi-
tudes politiques et militaires traversées par I'Italie... ‘

~ Nous n’avons pas puisé notre inspiration dans des plans théoriques détermi-
nés pour fixer a priori le genre de vie de notre communauté; nous nous sommes adaptés
tant bien que mal 4 la double exigence des moyens économiques dont nous disposions
et des caractéristiques particulitres de la structure mentale et psychique de nos
£leves.
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Et méme, jusqu’a un certain point, nous pouvons affirmer que la préecarité des
moyens matériels a facilité la solution des probleémes éducatifs en créant un esprit de
collaboration plus profond et surtout en n’enlevant pas trop brusquement ces gargons
au genre d’existence auquel ils étaient habitués.

Une des caractéristiques les plus marquantes du comportement de nos éléves
est leur sensibilité presque morbide a Pégard de toute forme d’injustice réelle ou suppo-
sée. On dirait qu’inconsciemment ils n’attendent plus des adultes que la méchanceté
et D’arbitraire.

Ils manifestent une crainte plus ou moins inconsciente, une méfiance profonde &
I’égard des intentions d’autrui, une perspicacité précoce et presque organique pour
découvrir les défauts, non seulement envers ceux avec qui ils sont en contact &
P’intérieur de la communauté, mais aussi envers les gens de Pextérieur et méme envers
leurs propres parents.

Cette attitude plus ou moins claire contraste avec les liens de profonde solidarité,
d’affection et de générosité qui les unissent entre eux : ennemi n° 1 semble étre pour
eux la génération adulte.

Ces enfants ne s’effraient pas tellement d’un reproche, d’une punition ou d’une
privation que du fait qu’on puisse abuser de leur faiblesse pour les opprimer ou
les tromper. Tout actifs et amateurs de confort physique qu’ils soient, ils sont préts a
renoncer a n’importe quel avantage pour peu qu’ils se considérent offensés dans leur
bon droit.

Pour illustrer cet 6tat d’ame il suffit de parcourir un moment leur fiche person-
nelle ou, mieux encore, de jeter un coup d’eil sur les biographies qu’on demande &
chacun d’écrire en entrant a la communauté. Dans leurs longs exposés absolu-
ment dénués d’emphase ils mettent inconsciemment sur le méme plan une bafonnette
enfoncée dans le ventre de leur frére et un petit chien tué a coups de mitraillette. Ils
ne font aucune différence entre Allemands et Américains, partisans et fascistes :

« Pendant plusieurs jours nous avons habité cet endroit (une galerie 2 demi
détruite); ensuite les Allemands sont venus et nous ont fait tous sortir parce que c’était
dangereux. Mais, la nuit, nous sommes revenus parce que nous ne savions pas ot aller;
ceci a duré quatre jours jusqu’a ce que les Allemands se soient lassés de nous chasser
et décidés a nous donner quelque chose & manger. Ensuite les Alliés sont arrivés et
nous ont fait partir de nouveau parce qu'il y faisait froid et que c’était dangereux.
Mais il ne nous ont pas dit ou il fallait aller, alors, nous y sommes retournés une fois
de plus. Le pain qu’ils nous ont donné était plus blanc que celui des Allemands...»

Quand on connait un peu leur vie, on ne s’étonne plus qu’ils rejettent sans discri-
mination sur la société tout entidre la responsabilité du mal dont ils ont souffert...

Ce sentiment obscur de persécution crée de graves difficultés dans le domaine
de ’éducation et de la discipline : intolérance et impatience a I'occasion de toute con-
trariété; prétentions excessives et injustifies; tendance a se faire justice soi-méme.

Le trait le plus saillant de 1’6tat psychique de nos éléves parait étre une affectivité
dégue et refoulée, dont le manque d’équilibre est encore accru par leur situation de
famille particulidre : & part le fait d’avoir perdu leur pére, et parfois leur mére, beaucoup
de nos enfants sont pratiquement orphelins de pére et de mere parce que soustraits
2 la tutelle du survivant, qui méne une vie immorale ou abandonne ses enfants a leur
propre destin. Dans les cas les plus favorables la mére elle-méme avoue qu’en raison
des difficultés économiques et de ses malheurs elle a traité les enfants, dés leur plus
jeune age, avec dureté, avec impatience, ou encore qu'elle les a accablés de ses
plaintes, avilis au spectacle de ses pleurs continuels, et que « petit & petit le gargon
est devenn de plus en plus méchant : il ne voulait plus rester a la maison ». Les symp-
tomes de cette mutilation de la vie affective et de ce manqgue de protection ont eu deux
résultats typiques : chez les uns, un comportement apathique, indifférent, on méme
acariitre, ou alors une sensibilité excessive, de la timidité, une tendance aux larmes;
chez les autres, la turbulence, I'inquiétude, ’effronterie, la tyrannie et I'incapacité
de se contrdler. :
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Les parents de nos éléves se sont apercus que les enfants réagissaient aux reproches
avec une sorte de ricanement ou de rire nerveux. D)’autres souffrent d’enurésie noc-
turne que les médecins considérent comme ne résultant pas de troubles organiques,

Nous n’avons pas I'impression que les troubles psychiques de ces enfants soient
la conséquence directe des phénomenes les plus apparents de la guerre, tels que :

H

terreurs cavsées par les bombardements, choes résultant du spectacle d’effusions
de sang, etc.

Ilsemble a notre avis que le massacre, la destruction, la peur méme n’aient pas vrai-
ment affecté leur esprit : souvent méme ils n’ont pas clairement compris le danger, et
la haine et la violence ont probablement marqué beaucoup plus profondément les
adultes que les enfants. Nous n’avons pas eu I'occasion de remarquer chez nos élaves
un esprit particulier d’agressivité, et celui-ci n’apparait pas non plus chez eux a la
suite de I'étude de caractére que nous avons eu I'occasion de faire, en collaboration
avec le centre psychopédagogique de la ville.

C’est plutdt, répétons-le, la vie affective qui a 6té troublée en eux par la répercus-
sion des vicissitudes familiales dans la période de guerre, Ils ont souffert psychiquement
de ce qui portait atteinte a leur confiance en la vie et a leur optimisme et de ce qui
contrariait le développement serein de leurs relations sociales. Un de nos é&laves,
accueilli antérieurement dans une autre communauté, ayant perdu une année scolaire
parce qu'un tremblement nerveux I'empéchait d’écrire, mous racontait au cours
d’une conversation & I'occasion d’un examen psychologique que le trouble avait
commencé & se manifester lorsqu’il s’était rendu compte que les éldves de son college
avaient 'habitude de la délation. « Et pourquoi? lui avons-nous demands. Avesz-
vous €té puni & cause de ces éléves? » — « Non, répondit-il, mais mon pére a été
fusillé & cause d’une espionne, et depuis lors les espions me rendent nerveux. » Le seul
4qui ait répondu par un argument relatif a la période de guerre quand nous lui avons
demandé de nous conter une circonstance oi il avait eu peur, nous raconta ce qui suit ¢
«Le bombardement commenga, et nous avons dit nous échapper de la maison; pendant
que nous courions avec mes fréres, je me suis rappelé que nous avions laissé une oie
& la maison. C’était un trés joli petit animal, trés affectueux; elle faisait « coua-couan
chaque fois qu'elle me voyait, et je la prenais dans mes bras (il pasle longuement de
cette oie)... C’est pour cela que je suis retourné immédiatement, sans faire attention
4 ma mére qui criait, et pendant que je courais, j’avais trés peur que l'oie fat déja
morte.» — « Est-ce que vous n’aviez pas plitdt peur des bombes? » lui avons-nous de-
mandé. « Non, j’avais seulement peur que Poie ne fat morte; il y avait tant d’espace
entre les maisons, et je savais que les bombes ne pouvaient pas me toucher pendant que
Je courais.» Nous avions déja remarqué que ce sens de D'invulnérabilité personnelle
-est trés fréquent chez les enfants qui ont vécu la guerre,

Le probléme éducatif qu’il nous a fallu résoudre n’est pas tant celui d’extirper
de leur Ame la trace des souvenirs de guerre que celui d’équilibrer leur affectivite,

Nous pensons qu'il est trés difficile de créer dans une communauté quelconque
d’enfants la chaude ambiance d’une vie familiale normale; trés difficile surtout parce
qu'il n’est pas possible en général d’inspirer un amour profond pour les enfants aux per-
sonnes qui sont chargées de s’occuper d’eux.

Toutefois il est nécessaire de réussir au moins a rendre a ’enfant le respect et
la confiance envers les adultes.

Le raisonnement, la douceur, la persnasion — efficaces chez des enfants qui ont
«conservé toute leur confiance dans les capacités et la sagesse des adultes — n’ont pas
toujours le méme effet chez nos gargons, surtout quand on les utilise comme méthode
d’éducation au lieu qu’ils soient le fruit d’une impulsion spontanée.

Nous avons plusieurs fois observé que nos gargons sont prompts & sentir et a
mépriser le plus léger signe pouvant étre interprété comme faiblesse ou condescen-
dance excessive a leur égard. En effet ce dont ils ont besoin est de se sentir protégés
ct de retrouver une base solide de sécurité.

A ce sujet nous avons institué avant tout un régime de justice absolue et parfaite,
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en tichant d’obtenir qu'ils s’y astreignent eux-mémes autant que possible, ainsi que
les professeurs et le personnel. Avec une semblable méthode nous avons observé
chez les gargons des symptdmes de relichement progressif de la tension.psychique,
un adoucissement de leur violence, une expansivité accrue et plus naturelle. .. .'

Ainsi il a été facile de créer chez eux, petit a petit, des liens d’affection envers les
adultes, d’augmenter leur confiance et leur docilité. Nous sommes encore loin des
résultats que nous souhaitons, surtout en raison de certaines résistances de la part
des éducateurs eux-mémes; nous pensons cependant étre sur la bonne voie, en tenant
compte du facteur temps qu’il n’est pas possible de négliger... Des difficultés écono-
miques et d’organisation vraiment trés sérieuses nous ont obligés, cette année-ci, a
confier entidrement les éléves a ’orientation et aux méthodes didactiques d'une école:
extérieure en limitant notre aide postscolaire a la simple répétition des lecons et &
la correction des devoirs. - :

Cette solution, que nous avons ét¢ obligés de prolonger pendant les deux premiers
trimestres scolaires, a donné un résultat quasi désastreux : la presque totalité de
nos éléves ont obtenu des notes telles qu’on pourrait & bon droit les juger incapables de
toute activité intellectuelle et méme les considérer comme complétement anormaux.

C’est seulement.pendant les trois derniers mois que nous avons eomplété et rem-
placé I'enseignement de ’école publique par des legons données a P'intérieur de la
communauté, qui répondaient au critére pédagogique de I’école active.

Grace a un tel procédé et malgré les limites du temps, trés restreintes, les tésultats
finaux ont dépassé tous nos espoirs : 65 9%, des éleves des cours industriels et commer-
ciaux ont passé avec succes les examens de la premidre session et les autres ont &té
renvoyés a la session d’octobre pour des matitres telles que le dessin, qui demmde
un exercice continu et un entrainement assez long.

Les éleves de I’école primaire ont réussi dans la proportion de 90 %, Le groupe qui
a suivi dés le début le cours intérieur a obtenu 100 9 de succes. .

Nous mentionnons ici les résultats de notre expérience pour montrer comment
I’enseignement donné dans les écoles publiques est absolument inadéquat et dans
certains cas vraiment préjudiciable a tous les enfants que les circonstances de la période
de guerre ont mis intellectuellement et psychiquement dans des conditions particulieres.

Nous avions plus spécialement remarqué dans ces gargons une grande déficience
de capacité de leur mémoire, une difficulté certaine 4 fournir une attention prolongéeet a
concentrer cette attention sur un objet, enfin une incapacité d’abstraction conceptuelle.
Comme les observations relevées dans le domaine pédagogique sont difficiles & définir
avec précision, nous les avons contrblées et complétées en soumettant les éleves a
des tests mentaux. Etant donné I'insuffisance de temps et de moyens, nous nous sommes
bornés a appliquer le Terman, qui ne nous a pas permis d’étudier de prés I’attention
et la concentration mentale dans leurs divers aspects.

Dans la presque totalité des cas les épreuves qui ont eu un résultat négatif sont
celles qui ont trait & la répétition de mots et de phrases, & la répétition de chiffres,
a la mémoire du dessin, etc.

Malgré ces conditions d’infériorité le niveau intellectuel de nos éléves est pour la
plus grande partie normal, dans quelques cas méme supérieur a la moyenne. Ce résultat
s’explique par le fait que les conditions de vie exceptionnelles danslesquellesils se sont
formés et auxquelles ils ont dé& s’adapter pour survivre ont développé chez ces enfants
de précoces capacités de raisonnement et surtout de critique, un besoin de pouvoir
approfondir et de vivre pour ainsi dire concrétement les idées et les concepts — afin
de pouvoir les assimiler et s’en souvenir — une adhésion exceptionnelle a la réa]lté,
un sens pratique et un esprit inventif au-dessus de leur Age.

Ces caractéristiques positives ont été mises en lumitre soit par les tests psycho-
logiques, soit par I’enseignement didactique et par la participation active & la vie de
la communauté.,

11 est évident que les expériences précoces que ces gargons ont vécues, les diffi-
cultés d’ordre pratique qu’ils ont dfi surmonter, le contact intime avec les problédmes
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vitaux de Pexistence les ont conduits a une maturité de jugement, & une rigueur de
critique et & une exigence de réflexion qui ne peuvent pas ne pas avoir de répercussion
sur la formation culturelle.

Cette structure mentale spéciale n’est certainement pas particuliére a nos éléves :
la grande majorité des enfants d’Italie et de tous les pays qui ont souffert de la guerre
se ressentent encore aujourd’hui des effets des conditions exceptionnelles qu’ils ont
traversées. )

Le probléme ne se limite donc pas a donner un abri et une assistance a ces enfants;
il s’agit surtout d’étudier les méthodes le mieux adaptées a la récupération des éner-
gies, des capacités intellectuelles et de la puissance de travail, que I’école traditionnelle
est absolument incapable de favoriser.

. . L’enseignement actif ne trouve pas seulement dans cette enfance le terrain qui
lui est le plus favorable pour une expérience heureuse : il apparait alors comme une
nécessité vitale, & condition qu’on étudie son adaptation et qu’on envisage d’oppor-
tunes modifications, dictées par les exigences particuliéres de 'enfance d’aprés guerre.

XYV. Le village Pestalozzi, en Suisse, a comme trait essentiel son caractére
international. Tous les enfants qui I’habitent ont vécu des années dramatiques,
ainsi que nous le montrera au chapitre suivant le rapport du D* Meierhofer.
Leur examen psychologique fait ’objet de soins attentifs et constants.

M. BiLy, directeur de I’éducation, nous rappelle que Trogen abrite actuel-
lement, répartis en huit pavillons, 132 orphelins des deux sexes, igés de
six A quatorze ans et appartenant i sept nations, orphelins de pére et de
mere, ne possédant méme plus de parents éloignés.

- Les enfants de méme nationalité et de méme confession sont groupés
dans des maisons familiales qui comportent 3 ou 4 éducateurs pour 14 a
18 enfants. Chaque home national posséde sa propre école; I'instruction est
donnée dans la langue maternelle et les livres de classe correspondent aux
programmes du pays d’origine.

Les activités extrascolaires réunissent tous les enfants et jouent ainsi
un réle important dans I’éducation pour la compréhension internationale.
Les éducateurs doivent vivre eux-mémes cette expérience pleinement et
en parfaite harmonie avec leurs collégues et avec les enfants ; telle est la

-

condition primordiale, qui, toutefois, a été difficile a réaliser.
Visite du village Pestalozzi. Rien ne pouvait mieux révéler a chacun des
participants I’atmosphére réelle du village Pestalozzi que la journée entiére
consacrée a sa visite et 4 son étude. Ce ne fut pas seulement une visite aca-
démique, au cours de laquelle chacun put admirer les maisons décorées
intérieurement dans le style national du pays d’origine des enfants qui les
habitent, les ateliers, la ferme... Ce furent quelques heures vécues au milieu
des enfants et des maitres avec la possibilité de compléter par des entrevues
particuliéres une documentation que chacun pouvait enrichir a son gré.

Qu’il s’agit d’une lecon d’histoire au pavillon polonais, d’une legon de
sciences naturelles au pavillon hongrois, de I’éducation d’un groupe d’enfants
difficiles au pavillon autrichien, on pouvait toujours admirer avec quel art,
quel amour et quelle intuition humaine le maitre savait éveiller I'intérét de
chacun des enfants et stimuler I’effort joyeux qui féconde la connaissance.
On pouvait participer & la vie internationale de ces enfants que rapprochent
leurs activités sportives et artistiques. La salle commune de musique 4 lamaison
finlandaise a été parfaitement équipée par le maitre a I’aide de ses propres
instruments et de ses propres meubles, et chacun des enfants semblait refléter
sur son visage Vamour du maitre pour la musique.

Chaque home accueillit pour déjeuner quelques-uns des participants
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a la table familiale, et la sympathie spontanée que témoignaient les enfants
vis-a-vis de leurs hotes étrangers démontra sans commentaires la ‘sociabilité
que rend A ces orphelins la chaude atmosphere des foyers du village.

Les dossiers communiqués plus tard par M!e Galluser, la psychologue
attachée au village, révélérent les étapes de cette réadaptation de I'enfant.

Le dessin et la peinture figurent au rang des activités de prédilection
dans les programmes éducatifs, Tandis que les premiéres esquisses spontanées
révelent a Parrivée des enfants le réle joué jusqu’alors par les scénes d’horreur
dans leur vie consciente ou subconsciente, on constate que 'ces dessins
s’orientent peu 3 peu vers des scénes plus paisibles et plus sereines au fur et
A mesure de la guérison psychologique.

Plus tard dans la soirée les participants, encore réunis dans un pavillon
du village, discutérent avec les maitres les problémes essentiels de la compré-
hension internationale. Nous y reviendrons au chapitre spécialement consacré
a cette question.

3. CoNcLUSION

Les témoignages qui précédent laissent entrevoir le role important de ces
communautés d’enfants dans ’étude des problémes de rééducation qui se
posent pour Penfance victime de la guerre. .
Elles ont eu & s’occuper des types d’enfant les plus complexes et les
plus difficiles : des enfants privés de leur soutien social et blessés dans leur
affectivité, les liens les plus indispensables ét les plus chers étant rompus
pour eux. Elles ont permis d’analyser dans ses aspects psychologiques indi-
viduels et sociaux les conséquences de ces perturbations sur la croissance
enfantine. : '
Une vigilance constante a permis 4 ces éducateurs, qui devaient de
toute urgence assumer 2 la fois le double role de la famille et du maitre, de
découvrir sous le masque de l'indifférence ou de la révolte, comme sous
celui du désespoir, les besoins les plus profonds de ces personnalités enfantines.
Pour satisfaire ces besoins, pour redresser les déviations, pour soigner
et guérir les blessures, des cercles familiaux ont été organisés, des méthodes
éducatives improvisées dans lesprit de la pédagogie nouvelle, adaptées a
chaque situation avec un soin minutieux. . Lol
Les experts invités 4 apporter leur témoignage technique ont estimé
que ces communautés représentent plus qu’une tentative empirique aux
résultats encourageants, et qu’elles sont de véritables foyers d’éducation dignes
de figurer a Pavant-garde du progrés pédagogique. <

C. RAPPORTS DES EXPERTS

1. INTRODUCTION

Les experts ne sont pas des théoriciens. Ce sont eux aussi des praticiens :
pédagogues ayant exercé leur activité dans les rangs de 'Unrra au service
de I’enfance victime de la guerre; spécialistes attachés a des institutions de
psychologie ou a des services de consultations psychopédagogiques ; profes-
seurs de pédagogie se consacrant au progrds de I’éducation; organisateurs de
centres d’assistance — tous ont une expérience pratique de- I'exaren
de P’enfant et des problémes qu’il pose. SRR

Mais, de par leur situation de techniciens, ils ont également I’habitude
de dépouiller leurs observations 4 la lumitre des données les plus récentes de

oo
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la psychologie contemporaine, et contribuent eux-mémes & orienter 1’évolu-
tion de ces données. : S co

C’est: dire que l'apport de ces experts- fut particuliérement objectif
dans les- discussions générales de la Conférence et qu'un travail essentiel-
lement pratique, mais guidé par un souci ‘de vérité scientifique, put étre
réalisé pour aboutir aux conclusions votées a l’issue de la réunion.

Les extraits qui vont suivre fournissent une base constructive au travail
d’ensemble. Nous les grouperons par petits chapitres selon les aspects psycho-
logiques ou pédagogiques des questions présentées. '

2. HISTOIRE DES ENFANTS

Les rapports des directcurs de communauté ont déja fait de larges allusions
aux origines de ces enfants et aux drames qui pendant tant d’années ont
constitué la trame méme de leurs existences. Quelques experts en retracent
des exemples typiques qui permettent de comprendre le mécanisme psycho-
logique des désordres relevés par la suite dans le caractére et dans le compor-
tement des enfants.

Il ¢’agit avant tout d’enfants déplacés, déracinés, sans foyer et sans
famille. Leur définition ne peut étre appréciée qu’a travers des exemples :
M!¢ GWENDOLEN CHESTERS rapporte une observation frappante recueillie
au cours' de ses travaux a I’Unrra.

A

Prenons le cas d’une certaine Martha. A I'age de sept ans, alors qu’elle faisait un jour
des courses avee sa mére, la police ennemie fit soudain dans son village une rafle d’en-
fants. Elle dut rejoindre un convoi d’enfants et entreprendre un long voyage vers une
destination inconnue. Au cours d’une des nombreuses haltes, elle fut séparée de tous
les camarades de son &ge et placée dans une institution d’orphelins de nationalits
étrangere a la sienne. Elle y resta quatre ans et, durant cette période, ne re¢ut aucune
nouvelle de sa famille ni de son foyer. Elle oublia sa propre langue, apprit & parler
une langue étrangére et en vint & accepter avec résignation son nouveau mode de vie.
A la fin de la guerre des enquétes furent entreprises sur son identité, Et il apparut
qu’aucun des membres de sa famille n’était vivant, Elle fut renvoyée dans son propre
pays, maintenant étranger pour elle, et une fois de plus elle dut quitter tout ce qui lui
était devenu familier. ' » :

Le D MrierEOFER rappelle de la méme facon Dorigine des enfants du
village Pestalozzi. Il s’agit d’orphelins complets dont les parents sont décédés
ou ont disparu :

Toutes les familles de nos enfants ont été disloquées par la guerre. Aprés la mort de
leurs parents la plupart des enfants sont passés de main en main. Une partie d’entre
eux ont été d’abord laissés & eux-mémes et presque tous ont connu I’abandon, la fuite,
les bombardements, la faim et la misére. Certains des enfants de Varsovie ont combattu
lors de I'insurrection. Tous ont été témoins de batailles, d’exécutions ou ont fait eux-
mémes le coup de feu; deux d’entre eux ont assisté a I’exécution de leurs parents et
T'un a été blessé a cette occasion. Un jeune gargon, recueilli A Hambourg, venait de
Prusse-Orientale. Pendant qu’il fuyait, il a va tomber du train sa grand-mére, seul
membre de sa famille qui lui restait encore. ‘

Selon les conditions de leur pays, les enfants ont pu étre recueillis plus ou moins
vite par les autorités ou par des parents. Parmi les enfants élevés dans des homes
se trouvent seize Polonais qui ont été élevés dans des orphelinats allemands. La desti-
née de ce groupe est particuliére... :

Au début de la guerre la majorité de ces enfants se trouvaient en Silésie, soit
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dans leur famille, soit déja, comme demi-orphelins, dans des orphelinats polonais.
Quand les Allemands eurent annexé cette partie de la Pologne, les enfants devinrent
allemands. L’enseignement leur fut donné en allemand et certains d’entre eux, les ainés
tout au moins, furent incorporés dans la jeunesse hitlérienne. En 1944, quand les
Russes approchérent, ils auraient da étre évacués, mais ils rencontrérent des troupes
alliées et, aprés de longues odyssées, ils arrivérent en Autriche, quelques-uns en
Tchécoslovaquie. Les uns furent recueillis dans des camps de réfugiés,les autres alldrent
¢a et la, vagabondant. -

Aprés Parrivée des Américains, ils furent pris en charge par des troupes polonaises.
Jusqu’a leur départ pour le village Pestalozzi, soit un an environ, ils restérent dans
des camps de soldats, en Autriche, puis en Italie.

Ainsi donc, en peu d’années, ces enfants n’ont pas seulement changé de famille
et de résidence, mais deux fois de langue, de milieu social, de culture, de religion et
méme de nationalité, Les plus petits ne savaient pas qu’ils avaient &té polonais. Ils
ne souffraient pas seulement d’avoir i passer successivement par différents milieux
sociaux, mais ils avaient été traumatisés par les cruautés de la guerre, La promiscuité
dans laquelle ils ont df: vivre avec les adultes des camps de réfugiés ne leur a que trop
ouvert les yeux sur certaines réalités. Ce qui frappe le plus en eux, c’est qu’ils n’ont
pas dans leur mémoire un passé sur lequel il soit possible de construire. Ils sont déra-
cinés au sens le plus absolu du mot...

Le Dr HrABAR, délégué par le gouvernement polonais, résume également
en termes poignants la situation des enfants polonais : nés ou ayant grandi
pendant la guerre, ces enfants ont vécu dans des conditions qui ont exercé
une influence terrible sur leur développement physique et intellectuel. Iis
ont été privés du droit de s’instruire, du droit de se développer normalement,
du droit de se livrer a toute activité sociale organisée, du droit d’avoir un
foyer et une existence tranquilles, du droit d’avoir une nationalité propre
et enfin du droit de vivre.

Il était nécessaire de rappeler Pimportance et la valeur de ces trauma-
tismes sociaux pour déchiffrer 'énigme que posent ces enfants aux éducateurs.

3. CARACTERISTIQUES PSYCHOLOGIQUES DES ENFANTS. M£EcANISME DE
LEURS TROUBLES. APPRECIATION DE LEURS BESOINS

Voyons maintenant la nature des effets des bouleversements sur I’enfant.
En méme temps que les rapports relatent des anomalies caractérielles consé-
cutives 'a la guerre, ils mettent en évidence le role primordial de la rupture
du lien familial dans la gen2se de ces anomalies.

Mlle CursTERS nous dit : )

Tous ces enfants. ont été cruellement arrachés a ce qui leur &tait familier. Ils ont
été conduits dans un pays étranger dans des conjonctures bouleversantes et pour y
mener une existence rebutante et souvent trés dure. La vie leur a refusé le cadre fami-
lier et le soutien solide dont ils avaient besoin, Leur affectivité reflte actuellement la
stupéfaction, la crainte et la détresse, et leur comportement témoigne des effets durables
de I'ébranlement de leur confiance.

L’usage méme de leur propre langue leur était interdit. Ils ont triomphé de
la menace d’un mmtisme relatif en apprenant rapidement la nouvelle langue qu’on
leur enseignait; toutefois cet apprentissage s’est fait avec plus ou moins de répugnance
et de dégott. La plupart d’entre eux avaient conservé quelque souvenir de leur langue
maternelle, ne fit-ce que dans leurs pridres. D’autres ont appris a parler sans remuer
les levres, en gardant un visage de pierre. Il est facile d’imaginer le refoulement qui
a résulté de interdiction de s’exprimer librement et couramment comme ils avaient
coutume de le faire,
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Ils ont été privés pendant des années de toute possibilité normale de s’instruire
et d’apprendre un métier, & un moment de la vie ol ils en avaient particuliérement
besoin et ou ils avaient tout & apprendre. Beaucoup d’entre eux étaient astreints &
un travail forcé, souvent rebutant et dépourvu de sens, i

Dans les camps de concentration ou de travail les enfants vivaient dans des
conditions trés pénibles — froid, faim, saleté et dégradation. Ils ont tous été témoins
d’actes de violence, dont ils étaient souvent les victimes. Pour eux la vie n’était que
menace et dureté. La souffrance a parfois créé chez eux un comportement qui complique
maintenant & Pextréme leur vie sociale. Sans doute ils ont acquis & cette rude école
une tendance particulitrement vive a protéger leurs camarades, mais il n’en est pas
moins vrai que l'instinct de conservation les contraignit parfois a trahir ces mémes
camarades pour se procurer un supplément de pain et accroitre leurs chances de sur-
vivre. Cependant le remords persistant qu’ils éprouvent maintenant est pour eux
un chatiment sévére.

La brutalité générale faisait de leur vie au camp une longue suite de souffrances.
La réaction de I’enfant semble avoir été un acharnement & survivre et a se prouver
& lui-méme, au moins de cette fagon, qu’il était & la hauteur des événements, Leur
volonté de vivre semble étre devenue un objet de préoccupation intensément cons-
ciente. Tout leur effort se concentrait sur le besoin d’échapper a la mort, et lorsqu’un
relachement de cet effort devenait par hasard possible il semble que ce loisir ait surtout
pris la forme d’un réve de prodigieuse liberté. En comparaison de ce qu’ils subissaient
tout leur semblait paradisiaque, et le monde entier n’était pour eux qu’un pays de
cocagne. L’univers en question, c¢’était bien en effet le lieu qui, un jour ou l’autre,
allait les recueillir, oit chacun d’entre eux trouverait le repos et les possibilités dont il
révait si ardemment. Ces réves se sont poursuivis longtemps aprés le jour de la libé-
ration. Il n’est pas surprenant que le sens du réel ait été profondément faussé chez
ces enfants, ou que celuj des proportions ou des valeurs leur fasse particulierement
défaut...

Au sortir du camp de concentration ces enfants étaient confiés a4 des membres
d’organisations de secours, généralement de nationalités diverses, et également & des
adultes déplacés, tant dans les centres de rassemblement que dans les centres
d’enfants.

Darant leur premiére période de réadaptation rien de frappant dans leur com-
portement; pourtant beaucoup d’entre eux avaient un visage fermé et une voix
blanche et monocorde, double résultat de I'interdiction de parler leur propre langue.
La dissimulation devint un élément constant et nécessaire de la vie quotidienne, et
ce n’est qu’assez longtemps aprés leur libération qu’ils laissérent tomber le masque.
I1leur fallut bien plus longtemps pour comprendre que la fraude n’est pas constamment
nécessaire & l'existence de tous les jours.

Peu a peu cependant d’autres symptdmes de désordre général se faisaient jour.
La plupart d’entre eux témoignaient par moments d’une vive anxiété quant a I’im-
pression qu’ils produisaient sur autrui. Ils demandaient souvent : « Est-ce que nous
sommes comme les autres? » « Est-ce que nous agissons comme les autres ? » « Nous
trouvent-ils comme eux? » Cette peur de paraitre différent était souvent évidente et
il se révéla que « différent » signifiait pour eux « inférieur ». Un jour des gargons et
des filles de seize ou dix-sept ans furent emmenés en excursion. Au cours de la matinée
certains d’entre eux se séparérent des autres. Or & cette époque ils commencaient &
prendre de I’assurance et chacun d’entre eux ayant un peu d’argent de poche nul ne
s’inquiéta beaucoup a leur sujet. Au soir ils revinrent a la pension fatigués et affamés,
Lorsqu’on leur demanda s’ils avaient pris un repas, ils répondirent : « Non, nous
avions peur d’entrer dans un restaurant et de ne pas savoir comment nous comporter :
les gens auraient vu que nous sommes différents des autres. »

A ce sentiment venait s’ajouter la conscience d’une éducation interrompie,
et chez un grand nombre d’entre eux cet état d’ame aboutit & une profonde rancceeur
contre I’existence ainsi qu’a un sentiment trés vif d’infériorité. Une forte proportion
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de ces enfants, aprés leur captivité, ne savaient plus ni lire ni écrire dans leur propre
langue et peu d’entre eux avaient appris a le faire dans la langue nouvelle... Cette
nécessité pour eux de tout rapprendre sur une base élémentaire posa maint probléme
spécial.

D’autres caractéristiques significatives se préciserent. Leur sensibilité était
en apparence moins intense ‘qu’on n’aurait pu s’y attendre aprés les événements qu’ils
avaient traversés. Un grand nombre d’entre eux parlaient assez légérement de leurs.
souffrances personnelles.

Sur un point du moins leurs émotions se manifestaient avec violence : alors que
I’évocation de leurs propres souffrances les laissait assez indifférents, la détresse que
leur causait la perte de leur famille était intense et manifeste... Chez certains d’entre
eux on peut observer que cette détresse était la source d’une grande amertume et
d’un cynisme général, D’autres respectaient avec exactitude les régles de la politesse
ou leurs devoirs religieux, afin, comme ils le disaient, d’honorer la mémoire de leurs
parents. .
D’autres symptémes moins nets d’un certain désordre intérieur prenaient parfois
une forme déconcertante. On observait souvent que les enfants avaient des exigences
exorbitantes a I’égard de leur entourage. Ils demandaient qu’on leur donnét diverses
choses, en ajoutant « je n’en ai pas, il faut donc que vous me le donniez ».

Leurs tendances quelque peu névropathiques n’avaient pu étre, bien entendu,
qu’aggravées par une longue rupture avec la vie habituelle et par leurs réves de pri-
sonniers, Ils ne pouvaient tolérer sans une vive réaction que leur attente fiit trompée
sur un point quelconque. Le ressentiment des enfants devenait trés vif lorsqu’il était
impossible de satisfaire leurs exigences ou qu’on tardait un peu a leur procurer ce
qu’ils considéraient comme nécessaire. C’était a leurs yeux malveillance ou mesqui-
nerie. Un ressentiment de cette nature les amenait souvent a4 commettre des délits,
particulitrement lorsque les circonstances leur rappelaient de quelque maniere les
souffrances passées. On put observer que, lorsque les enfants étaient assurés qu’on
comprenait leurs sentiments, ils se calmaient et rapprenaient 4 supporter les décon-
venues inhérentes & la vie quotidienne. Toutefois, lorsque les grandes personnes ne
les comprenaient pas ou se lamentaient parfois, aprés tant d’efforts, sur leur « ingra-
titude », 'anxiété des enfants s’accentuait de telle sorte que la situation devenait
intenable...

Un de leurs besoins les plus pressants semble avoir été celul d’étre mis & méme
de reprendre leurs études. Aussitét aprés leur libération les enfants demandirent des
maitres et des devoirs... Leurs efforts pour s’instruire étaient inlassables et il fallait
souvent recourir & la persuasion pour les amener a prendre quelques loisirs, Ils deman-
daient avec insistance qu’on leur procurit une formation quelconque; en effet la
possiblité de gagner leur vie devenait pour eux le début de la liberté. On s’étonnait
qu'ils fussent capables d’une attention et d’un effort aussi soutenus dans ’anxiété
que ne pouvait manquer de leur causer leur situation.

La qualité des sentiments des enfants en général mérite qu’on s’y attarde davan-
tage. Ils étaient certes prompts & la colére et a la violence, comme nous I’'avons déja
dit, et ils se laissaient aller & I'anxiété et & la détresse, mais on pouvait observer chez
eux une cordialité et une courtoisie marquées en dépit de la dureté de leur existence
passée. Il ne semblait pas qu’en aucune fagon leurs souffrances les eussent durcis.
Ces souffrances mémes avaient peut-étre développé en eux une tendance a aimer et
a protéger leurs camarades... .

11 résultait de la brutalité de leur expérience que, dans bien des cas, toute autorité
leur devenait intolérable. Durant des années ’autorité avait été pour eux une force.
du mal et un moyen de les exploiter a tout prix. Cette force ne participait en aucune
maniére de la sagesse et de la bienveillance. Il fallait déployer bien des trésors de ruse
pour la circonvenir, ou de détermination inébranlable pour la défier. C’est ainsi
que souvent ils renouvelerent des délits qui dans le passé avaient été pour eux le
seul moyen de survivre. En raison de toutes les violences qu’ils avaient subies, ils
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en vinrent a se sentir extraordinairement forts et plus qu’a la hauteur de n’importe
quel événement. S’ils se sentaient suffisamment brimés ou défiés, tout leur était bon
pour arriver & leurs fins, SRR .

Ils ne croyaient en rien ni en personne. Tout se passait comme si, aprés avoir vu
surprendre et exploiter & des fins mauvaises la bonté ou la faiblesse, et souvent aussi les
intentions les plus pures, ils avaient perdu leurs derniers restes de confiance dans une
honnéte simplicité... D’autre part un grand nombre d’entre eux se préoccupaient de:
ce qu’ils appelaient leur « démoralisation ». Ils déclaraient avoir perdu leur « idéal »
et avoir besoin qu’on les aidat a le retrouver, Certains disaient -se sentir sans adme.
Aprés avoir tant lutté pour survivre, ils se demandaient maintenant : « A quoi bon? »
Bien qu’a de nombreux égards ils fussent relativement peu développés, ils avaient &
certains points de vue acquis, par force, une maturité inusitée. Ils s’irritaient facile-
ment d’étre confiés a des gens donnant la moindre impression de moins bien con-
naitre la vie et d’étre moins capables d’en surmonter les difficultés que ceux dont ils
avaient la garde.

Les réactions de ces enfants a la rééducation collective & laquelle ils Etaient soumis
ont montré de diverses maniéres ce que représentait pour eux la perte de leur vie fami-
liale et I'obligation prématurée d’une vie commune dans un camp ou une institution
quelconque. Dans les foyers d’enfants, & I'exception du lit et des vétements, la plupart
des objets étaient a tout le monde; il y avait parfois méme une bourse commune.
Cependant I’enfant montrait son besoin de posséder quelque chose en collectionnant
des objets apparemment dénués de valeur et en décorant avec amour la partie de la
chambre qu’il occupait...

Le probléme qui pour ces enfants se posait de la manigre la plus pressante restait
celui de leur avenir. Nombre d’entre eux n’avaient ni famille ni pays pour les accueillir.
L'incertitude persistante des années futures ne faisait qu’accroitre leur souffrance
et leur hostilité. Elle accentuait chez eux le sentiment d’étre inutiles a tous et rejetés
par tous, dans un monde plein de périls ol tout effort pour participer a la vie collective,
si acharné qu’il firt, leur semblait vain... Ils étaient ainsi tout préparés & devenir des
névropathes ou des « enfants difficiles ». Ils avaient 1’étoffe de bons citoyens qui auraient
pu se rendre utiles & la communauté qui les eiit accueillis, mais cette chance leur était
généralement refusée. Leur impatience croissait au fil des jours inutiles, et peu 2 peu
leur colére qui montait étouffait I’amour qu’ils portaient en eux. Ce n’est pas seulement
I'apprentissage de la violence verbale qui avait ainsi, des années durant, développé
cette agressivité : c’était aussi la violence et la cruauté de la vie qu’ils avaient menée.
Tout capables qu’ils fussent d’un comportement cordial et constructif, c’étaient aussi
bien des bandits en puissance. La vie ne comportait pour eux aucun des freins habi-
tuels : la nécessité de toujours attendre aussi bien que les marques d’antipathie
étaient pour eux de nouvelles provocations singuliérement dangereuses.

Ceux qui ont re¢u mission d’organiser la rééducation de ces enfants doivent
comprendre que leur plus grand besoin est sans doute celui d’un avenir stable, et qu'il
convient de leur donner sans délai toutes les assurances a ce sujet...

Le Dr MEIERHOFER, qui a la direction médico-psychologique du village Pes-
talozzi, apporte un témoignage analogue :

Tous ceux qui ont affaire 4 des enfants de guerre connaissent ces visages ol se lit une
maturité précoce, ces expressions de détresse...

Au début de nombreux enfants sont trés agités physiquement et psychiquement...
Leurs mouvements sont maladroits et manquent de coordination. Ils ne savent pas
maitriser leurs états affectifs. Ils pleurent facilement, se mettent & pousser des cris
percants. Quoi qu’ils entreprennent, ils ne peuvent le mener a bout, faute de persé-
vérance. Leurs jeux aussi, dans la mesure o ils sont capables de jouer, ne suivent pas
un ceurs normal. Ils en changent a tout moment, et c’est aussi la que s’expriment sans
contrainte leurs états affectifs et agressifs, Au nombre des jeux citons surtout les
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Rome : Un jeune aveugle apprend i
«voir » un dessin en relief avec ses doigts
& la Villa Savoia.

Rome : 2 blind boy makes drawings with
thread on canvag, sn that he can learn to
«seew it with his fingers {Villa Sawvein
Home for crippled children),



Un enchevétrement de lignes eur un
tablean, une expression d'horrenr dans
le regard : une petite fille dea Varsovie
vamie de se souvenir de sa maison.

A tangle of serawls on the hlackbhoard,
alook of remembered borror in her ayes:
this little girl of Warsaw tries to draw
her home.



jeux guerriers : scénes de combat, représentations de fusillades ou de tortures, marché
noir, passages clandestins de frontitre, etc.

Mais il est d’antres enfants qui demeurent passifs, qui ne participent pas a la vie
commune. Ils sont 13, dans un coin, regardent sans rire les jeux des autres, aucun jouet
n’éveille en eux le moindre intérét. D’autres, plus 4gés, montrent au début une hauteur
inaccessible derritre laquelle se cache une détresse qui n’est pas moins grande.

Des états d’esprit agressifs se manifestent toujours soit pour défendre féro-
cement des jouets, soit pour se livrer a des destructions inconsidérées. Il est clair que
ce n’est pas dans un monde o les adultes donnent libre cours 2 leurs instincts agressifs,
et oi1 les enfants grandissent au milieu des destructions et des passions, que ces derniers
ont appris & surmonter leurs penchants agressifs. C’est parce que ces enfants ne croient
pouvoir compter que sur eux-mémes que P'instinct de conservation prédomine chez eux,
alors que dans des conditions culturelles normales cet instinct n’est pas nécessairement
trés développé.

Dans leur imagination se fait un étonnant msélange de peurs réelles et imagi-
naires, mélange qui apparait aussi dans leurs dessins. Les enfants sucent leurs doigts,
mordillent leurs ongles, sont affligés de tics, bégayent, et tous ces dérangements sont
des signes d’un développement inharmonieux et de troubles profonds. Le développe-
ment intellectuel, lui aussi, a souffert...

La peine qu’ils éprouvent a acquérir quelque chose de nouveau, & I’assimiler est
eertainement liée a leur absence de souvenirs.

C’est ainsi qu’on a pu constater chez les enfants évacués en Angleterre que ceux
qui avaient perdu le souvenir de leur milieu ancien avaient des difficultés a apprendre
quoi que ce fit, et qu'une amélioration se montrait dés que par un moyen quelconque
on les amenait & s’en souvenir de nouveau.

Les désordres sont aggravés lorsque les enfants viennent de mauvais orphelinats
ol I'on pratique 1’éducation collective...

Nous avons pu constater que des traumatismes psychiques aigus, quelle que soit
leur importance, ne produisent pas de dommages aussi profonds que ces déficiences
chroniques et ces longues solitudes morales. Des enfants qui ont passé leur prime jeu-
nesse dans un milieu 4 peu prés normal, pourvus des liens affectifs indispensables,
donc des enfants & peu prds sains, peuvent subir des traumatismes graves sans que les
atteintes en soient durables. Aprés une période d’attente, pendant laquelle un choc
grave prodait une sorte de refoulement, leur esprit est 2 méme de « travailler » ses
impressions. Nous voyons alors qu’ils tendent constamment & recréer leurs aventures,
par le jeu ou autrement (dessin, peinture, sculpture, etc.). Ceci permet de comprendre,
chose étonnante au premier abord, que le fait d’avoir assisté a des atrocités pen-
dant la guerre n’empéche pas les enfants de toujours essayer de les reproduire dans
leurs jeux.

11 va sans dire que nos petits orphelins sont dans une large mesure en retard
au point de vue de leur formation scolaire, comme c’est la régle dans tous les pays
victimes de la guerre.

Sur le retard du développement de la personnalité, retard constaté chez nombre
de nos enfants, se greffe une sagesse précoce et une expérience de la vie qui frappe
tout spécialement, ainsi qu’un degré de développement trompeur, car il semble supé-
rieur a ce qu’il est en réalité.

Cest ainsi qu’un gar¢on de dix & douze ans est un alliage de petit enfant et
d’adulte. Il est trés intéressant de constater que les enfants, lorsqu’ils sont plongés dans
la chaude ambiance familiale et la sécurité du village Pestalozzi, laissent apparaitre
peu 2 peu le ¢6té enfantin de leur nature et, aprés un temps plus ou moins long,
passent par des stades de diveloppement qu'ils auraient dit connaitre plus tét. Le
mangque de liaisons affectives avec les étres et les choses fait place a une affectivité débor-
dante. Pendant les premiers mois la plupart des enfants n’ont jamais assez de caresses
et de preuves d’affection. Ce besoin d’amour se tourne aussi vers des étres n’habitant
pas la maison, ainsi que vers des objets, des poupées par exemple.
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Les enfants s’accrochent aux « parents », aux éducateurs, aux collaborateurs du
village. Mais cette exubérance se calme progressivement et se mue en une liaison authen-
tique et profonde avec les « parents », mais aussi — et de mille fagons — avec tout
ce qui les entoure.

C’est en s’appuyant surtout sur cette liaison avec les éducateurs qu’il est possible
d’atteindre de nouveaux degrés d’éducation...

Le professeur ANDRE REY résume dans les termes suivants les troubles
psychologiques qui viennent de nous é&tre présentés :

Le plus souvent l’action traumatisante de la guerre sur le psychisme et sur I’évolu-
tion de la personne se raméne a ’un ou I’autre des effets suivants et a leurs combi-
naisons :

a) Etats d’anxiété plus ou moins latents;

b) Complexes d’abandon (recherche de compensations, régression affective);

¢) Carence éducative et pédagogique (instruction);

d) Complexe de revendication;

¢) Habitudes asociales nées des conditions de vie pendantla guerre (vols, dissi-

mulations, liberté d’action, etc.).

Ces effets sont plus ou moins prononcés, durables et susceptibles d’évoluer vers
des comportements névrotiques et asociaux définitifs selon la constitution organo-
psychique de I’enfant, selon son degré d’intelligence et de plasticité mentale, selon
I’éducation qu’il a recue avant et pendant la guerre, enfin selon son histoire et son équi-
libre affectif. Ces données n’agissent pas séparément,il y a entre elles des interactions
complexes qui rendent le diagnostic parfois trés difficile...

Les besoins de ces enfants nous sont depemts par M. Guy RysEr, dlrecteur
du Cours international de moniteurs & Genéve :

‘Que faut-il & ces enfants auxquels nous devons sans cesse penser? Il leur faut de
Pamour, il leur faut de la joie, il faut les délivrer de ce qui pése sur leur vie : deuils,
craintes, hontes et mépris, haine, soif de vengeance, amertume, vices, égofsme, saleté,
désordre, désillusion, scepticisme, désespoir. Il faut leur donner conﬁance et sécu-
rité, le sens de I'honneur, le respect de soi et des autres.

4. METHODES EDUCATIVES ET REEDUCATIVES

Les considérations précédentes laissent entendre que la rééducation devra
éviter & tout prix d’apporter un nouveau traumatisme, et qu’elle devra au
contraire s’efforcer de faire ceuvre thérapeutique.

Les moyens efficaces mis en ceuvre .par les directeurs de communauté
correspondent, nous I’avons vu, aux méthodes d’ ¢ducation dites « nouvelles ».
Il importe d’avoir une conscience claire de ce que sont ces méthodes et de
ce qui les différencie de 1’école traditionnelle.

C’est cette vue d’ensemble que vont nous donner quelques-uns des
experts. Certains d’entre eux apportent plus spécialement une contribution
de détail, mais ces éléments eux-mémes restent toujours conformes a Iesprit
de la méthode exposée.

Le professeur CopicNoLa fait dans les termes suivants le procés de Pécole
traditionnelle :

Les conflits qui travaillent I’ame de nos contemporains et qui nous semblent souvent
insolubles s’expliquent en grande partie par le contraste qui existe entre les buts
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« littéraires » que nous proposons ala eunesse et es moyens effectifs d’éducation que
nous employons.

Alors que, d’une part. nous exaltons en paroles Iinitiative de 1’individu, que nous
proclamons son droit a la liberté et que nous faisons de I’autonomie de la conscience et
de I’esprit le pivot de notre civilisation, I’école, d’autre part, cultive les pires penchants
a la passivité, redoute I’indépendance effective du jugement, laisse inopérantes les
facultés créatrices, favorise I'esprit grégaire. et conformiste.

L’instruction ne vise qu’a transmettre des notions encyclopédiques dépourvues
de raison d’étre intrinséque et par conséquent d’efficacité éducative. On continue a
ignorer en fait ce qui a été si souvent proclamé, & savoir qu’instruire consiste non pas
ainculquer un amas de connaissances — fussent-elles bien ordonnées — mais & stimuler
les facultés d’observation et de pensée; qu’éduquer signifie uniquement inciter la
conscience & se poser clairement et & résoudre les problémes éternels... En général
on n’accorde aucune importance & ’action et a Dinitiative individuelles, comme si
pour progresser dans n’importe quel domaine il suffisait d’écouter et de répéter les
préceptes d’autrui...

S’il est vrai que la personnalité ne peut se développer par la transmission passive
de ’expérience des autres, s’il est vrai que le savoir authentique et constructif — celui

" qui ne fait qu'un avec notre moi le plus profond — implique la participation active
de tout notre étre, §’il est vrai qu’on ne peut arriver a se gouverner soi-méme que par
un exercice ininterrompu d’obéissance consciente et de self-government effectif,
rien n’est plus inadéquat que les méthodes actuelles d’enseignement pour former des
hommes libres, fermes, résolus, lucides — en un mot, capables d’affronter les inconnues
de la vie sociale contemporaine.

En éducation c’est le développement « humain » de Penfant qui compte;
tout le reste n’a de valeur qu’en tant qu’il coopére a la réalisation de ce but essentiel;
sinon, ce n’est qu'un ornement trompeur. Ce qui ne signifie pas — comme certains
partisans de I’éducation nouvelle ont cru pouvoir le faire — qu’il faille renoncer, sous
prétexte qu’il n’est pas « scientifique », au trésor d’expérience humaine et éducative
accumulé par les sidcles...

La bataille, comme on le voit, se livre sur deux fronts : contre les traditionalistes,
qui confondent I’autoformation de la personnalité avec la transmission passive de
routines et de connaissances; contre les novateurs, qui confondent la liberté — qui
est obéissance & une loi intérieure mais objective — avec le libre arbitre individuel
et qui prétendent substituer a la sagesse €laborée par le genre humain au cours des
siécles et & la richesse pédagogique que nous ont transmise les générations précédentes
Porgueilleuse substance de leurs propres réveries...

La nature méme de ’enfant et I’évolution de la société contemporaine suffisent
& nous suggérer la solution la plus évidente, qui est aussi la plus simple. Ainsi qu’on
I’a observé & maintes reprises, I’enfance et ’adolescence n’aspirent qu’a manifester
leurs propres énergies, qu’a réaliser leur propre humanité. L’éducation libérale se
propose justement d’encourager et de discipliner de la facon la plus compléte et la
plus harmonieuse, la plus humainement compréhensive, un processus spontané qui
est, ne I’oublions pas, un processus d’activité spirituelle, un processus d’évolution indi-
viduelle et historique et non pas le déroulement automatique de forces naturelles.

La société, avec son idéal actuel, libéral et démocratique, a besoin de l’ini-
tiative et de la conscience personnelle que 1’école ne développe pas assez. La société
contemporaine doit former dans son sein un nouvel organisme éducatif capable de
remplacer la famille ol cela est nécessaire et qui, dés les premiéres années, offre aux
enfants et aux adolescents un champ ouvert a leur expérience sociale et humaine,
sous le contrdle de leurs éducateurs... La nécessité d'une éducation nouvelle fondée sur
le self-government et sur l'auto-instruction est reconnue par les esprits les plus
clairvoyants de notre temps.
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Aprés la critique, la solution constructive : le professeur CARLETON Wash-
BURNE propose une méthode nouvelle d’éducation qui se développe paralle-
lement aux besoins psychologiques de I’enfant et qui se préoccupe autant
de sa santé morale que de sa formation intellectuelle.

Par sa portée comme par ses méthodes ’éducation moderne differe de I’éducation
traditionnelle; sa portée est plus vaste et ses méthodes s’appuient, dans la mesure ot
le permettent nos connaissances encore limitées, sur la recherche scientifique. Sl
est éminemment désirable que tous les enfants bénéficient de cette éducation moderne,
ses visées plus étendues et ses techniques plus scientifiques sont particuliérement indis-
pensables aux enfants atteints soit physiquement soit moralement par des expériences
cruelles analogues a celles de la guerre.

L’école moderne s’occupe de la formation de toutes les catégories d’enfants
physiquement déficients; elle leur procure les soins et I’entrainement spéciaux
qui leur sont nécessaires, et elle s’efforce en méme temps de les faire participer a la
vie collective de I’école.

En ce qui concerne la santé morale chacun doit posséder trois caractéristiques
affectives fondamentales pour mener une vie heureuse et équilibrée : faculté d’exprimer
librement sa personnalité, sentiment de sécurité et sens de la solidarité collective.

Orienter Ienfant vers des formes acceptables et satisfaisantes d’expression
de soi et P’aider a se conformer 2 cet effet a la discipline intérieure voulue, tels sont
précisément deux des buts essentiels de 1’école moderne...

Le sens de la sécurité est la deuxitme condition de la santé morale. L’école,
quelque moderne qu’elle soit, ne saurait cependant remplacer un bon foyer pour donner
a I’enfant ce sentiment de sécurité. Mais elle peut le développer, quand il existe, et
le eréer dans une certaine mesure, méme en I’absence d’un foyer véritable et digne
de ce nom.

Les moyens utilisés a cette fin sont variés et trés importants, Ce qui compte tout
d’abord, c’est la personnalité, les dons de sympathie et la sensibilité du maitre. A
I’école I'instituteur remplace les parents, et c’est 4 lui de fournir une grande partie
de’affection et de la compréhension qui sont ou devraient étre données par des parents
judicieux. En second lieu les aménagements intérieurs de 1’école ont aussi leur impor-
tance, L’école traditionnelle, avec ses murs nus, ses rangées de bancs disgracieux et
son atmosphére de contrainte, semble avoir &té.congue en vue de saper plutét que de
créer le sentiment de sécurité. L’école moderne, au contraire, est confortable, pitto-
resque, a I'image des enfants. L’atmosphére qui y régne est intime et amicale. En troi-
sitme lieu les tiches assignées aux enfants sont adaptées au stade de leur dévelop-
pement physique et a I’expérience qu’ils ont acquise, et ils ont les capacités voulues
pour les accomplir avec succes...

Pour les enfants chez lesquels le sentiment de sécurité a été profondément ébranlé
par le décés de leurs parents, la perte de leur foyer ou toute autre souffrance due
a la guerre, le retour a un sentiment de parfaite sécurité revét une importance consi-
dérable... Pour ceux-la I’école doit étre en méme temps I’école et le foyer. La méthode
traditionnelle consistait 4 placer ces enfants dans des salles — c’est-a-dire dans
des institutions vastes et impersonnelles ot leur personnalité &tait étouffée par un
habillement uniforme, une discipline autoritaire et des méthodes comparables a celle
de la production en série. A ’époque moderne de tels établissements sont remplacés
par les villages d’enfants.,,

Une école qui permet et favorise I’autonomie de pensée et d’action des groupes
fait beaucoup pour donner aux enfants le sens de la solidarité collective.

L’enfant victime d’une infirmité éprouve de ce fait méme, avec plus d’intensité
encore, le besoin de s’intégrer & un groupe.

Nous devons aider chaque &tre & connaitre ses aspirations et ses aptitudes
propres, afin qu’il puisse contribuer aussi utilement que possible & la vie économique
de la société, Cela implique que nous fassions appel a l'orientation professionnelle.
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En bref, le développement de la personnalité, au moyen de sa libre expression,
est & la fois nécessaire a I’évolution et au progreés de la société en général, et indispen-
sable en particulier a la détermination des domaines ot chaque individu pourra appor-
ter le concours le plus efficace au travail de cette société...

L’école moderne, tout comme l’école traditionnelle, reconnait qu’il est abso-
lument nécessaire aujourd’hui de savoir lire et écrire, de savoir compter, de posséder
des éléments communs de connaissances permettant d’établir des contacts, d’élaborer
des décisions de groupe... La vie intellectuelle est I'une des fonctions qui caractérisent
le plus nettement ’homme par opposition au reste du monde animal. Qu'il soit ou
non normal, tout enfant a le droit — et le besoin — de prendre possession de son
patrimoine intellectuel.

Si I’éducation moderne se sépare de 1'éducation traditionnelle, ce n’est pas par
la nature méme de ce but général, qui plus que tout autre est universellement sanctionné
par toutes les écoles. C’est sur la détermination des meilleurs moyens d’atteindre cet
objectif que les conceptions nouvelles s’opposent ici aux anciennes, L’éducation moderne
demande 2 la psychologie et a cette science nouvelle qui étudie le développement de
P’enfant des indications sur les procédés et les époques qu’il convient de choisir pour
enseigner aux enfants, de fagon aussi efficace que possible, ce qu’il leur faut savoir.
Elle s’efforce a la lumigdre des renseignements fournis par ces sciences d’établir un
fondement solide d’expérience concréte sur lequel pourra s’appuyer tout enseignement
des symboles abstraits utilisés par les mathématiques et les sciences. Au moyen d’expé-
riences systématiques elle cherche a découvrir le meilleur moyen d’apprendre aux
enfants, par exemple, a lire couramment, abondamment et de fagon intelligente. Elle
reconnait I’importance — démontrée par l'expérience — de I'intérét que porte I'enfant.
a ce qu’il étudie, intérét qui rejette, comme dépourvue de tout fondement scientifique,
la vieille théorie sur la valeur de la discipline formelle que chérissent encore tant d’édu-
cateurs traditionalistes — ceux qui soutiennent que «le latin est la gymnastique de P’es-
prit » et 'exerce plus que toute autre discipline, que « peu importe ce qu'on étudie
pourvu que ce soit difficile», ou que la logique apprise en utilisant les théorémes de la
géométrie euclidienne ameéne a penser logiquement sur tous les sujets, etc. Elle essaie
de mesurer ou d’observer de fagon objective les résultats de l’enseignement, pour
voir 8'ils sont conformes aux buts visés et, dans la négative, pour pouvoir modifier
ses programmes en conséquence. Elle tient compte du fait que les membres de n’im-
porte quel groupe d’enfants sont extrémement différents par leurs capacités, lenr
stade de développement mental et leur degré d’expérience, et elle s’efforce de demander
a chacun Peffort qui lui sera le plus profitable, en fonction de ses caractéristiques 2
ces divers égards...

Si cet emploi de techniques plus scientifiques et cet effort pour adapter le travail
aux différentes individualités sont utiles 4 tous les enfants, ils sont particuliérement
nécessaires lorsqu’il s’agit de ceux & qui leurs déficiences physiologiques ou psycho-
logiques rendent I'étude plus difficile.

L’éducation moderne est en pleine évolution et en plein progrés; la pédagogie
est une science beaucoup trop récente pour qu’une école quelconque ait déja pu appro-
cher seulement de I'idéal qu’elle préconise. A cet égard je me permettrai de conclure
en citant encore le manifeste de la Ligue internationale pour ’éducation nouvelle :

«Les buts et les méthodes pratiques d’éducation doivent faire I’objet d'une étude
et d’'une remise au point continuelles, & mesure que la science et I'expérience nous
font mieux connaitre I'enfant, I’homme, la société, et que I'aspiration & un plus haut
degré de justice sociale se fait plus consciente.»

La réalisation d’un tel programme réclame d’énergiques efforts sur le plan
de la pensée créatrice comme de 1’action pratique, de la part d’hommes et de femmes
qui, tout en reconnaissant et en conservant tout ce qui est valable dans les formes
d'éducation en usage, sont capables de se libérer de I'emprise du passé et des traditions
sociales et pédagogiques figées, et qui ont conscience a la fois des besoins individuels
des enfants, des adolescents et des adultes, et des exigences de la société,
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C’est sur le role de la liberté — et d’abord de la libre prise de conscience
des réalités intérieures et extérieures — en tant que facteur d’autodiscipline
et méme d’autogouvernement, qu’insiste Don RivorTa, de la communauté

de Civita Vecchia :

Le centre de tout systéme de rééducation pédagogique et sociale est l’enfant, le
sujet en lui-méme, mis en demeure de prendre conscience de ses propres possibilités
<t en mesure d’affirmer pleinement sa personnalité

L’enfant est insensiblement amené & un exercice d’attention qui lui fait prendre
conscience de ce qui se passe en lui-méme et autour de lui; de I'acquisition de cette
conscience il est facile de passer a l'autodiscipline intérieure; enfin, par les respon-
sabilités que I'on confére & ’enfant, on est méme parvenu a Pautogouvernement.
‘C’est donc dans sa vie intime et psychologique que le gargon puise sa détermination
de se fixer des directives et des régles qui régissent ses rapports avec Dieu, avec lui-
méme et avec les hommes.

Le pivot du systeme qui régle la vie du village, c’est la liberté — liberté des liens
extérieurs et aussi liberté des convictions.

Les garcons sont aussi libres de rester au village que de s’en aller; cette liberté
d’évasion n’a slixrement pas créé un climat favorable aux départs. De trés significatifs
retours démontrent la vérité de cette assertion. Le retour de ’évadé n’entraine aucune
sanction... Tous les enfants ne sont pas obligés d’aller se coucher a la méme heure,
mais ceux qui n’y vont pas avec les autres ne doivent pas faire de bruit a I’entrée
du dortoir,

La liberté de chacun n’est limitée que par la liberté d’autrui. Le principe de la
liberté est appliqué également au probléme religieux...

Le professeur ANpRE REY rappelle quelques-uns des facteurs essentiels de
la rééducation.

Pratiquement la réadaptation doit tenir compte des facteurs suivants :

a) L’état psycho-organique de ’enfant;

b) Son histoire antérieure;

¢) Les conditions dans lesquelles il sera appelé A vivre plus tard.

L’état psycho-organique ne peut étre déterminé qu’a I’aide d’un double examen
médical et psychologique, combiné dans certains cas avec une observation prolongée
et certaines méthodes thérapeutiques. Ce travail exige la collaboration du médecin
et du psychologue et doit permettre de déterminer les capacités d’adaptation intel-
lectuelle, affective et sociale de I’enfant. Ce diagnostic est déterminant pour le choix
des méthodes éducatives. -

Les méthodes éducatives et rééducatives doivent étre adaptées a chaque catégorie
de cas, L’éducation « réadaptive » d01t étre « clinique » et non standardisée, sous peine
d’erreurs parfois graves...

Les méthodes éducatives dont les modalités seront adaptées aux diverses caté-
gories de cas (Age, intelligence, constitution organo-psychique, constitution affective,
etc.) devront tout d’abord viser & augmenter la sécurité intérieure de I’enfant et a
diminuer son complexe d’abandon. En temps opportun elles doivent ’amener & un
degré suffisant d’autonomie et de coopération. On prendra garde de ne pas ranimer
une angoisse latente par trop d’allusions aux faits de guerre. On évitera d’entretenir
un esprit de revendication et un « complexe de victime ».

Au fur et & mesure que les enfants peuvent étre rendus 2 la vie sociale, ils devraient
quitter les villages d’enfants pour des placements familiaux ou des placements dans
des écoles. En les réintégrant ainsi dans la collectivité, on achdve leur réadaptation.
Cette mesure décapite les villages d’enfants de leurs élites et complique ainsila tache
des éducateurs, mais elle permet d’éviter aussi le danger de voir se former a partir de
ces nouvelles institutions des groupements possédant une mentalité propre qui risque
de les opposer plus tard a d’autres mentalités collectives...
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L’histoire antérieure du sujet joue un rdle important pour sa future réadaptation.
C’est en effet dans I'enfance que se forment certains aspects fondamentaux du carac-
tére et de la personne, L’enfant qui a eu longtemps ses parents comme modele et qui
a connu ’ambiance de I’affection familiale souffrira beaucoup au moment méme de
la désorganisation apportée par la guerre, mais en revanche il possédera un systéme
de valeurs et d’habitudes qui facilitera sa réadaptation ultérieure, et cela d’autant
mieux que la premitre éducation familiale 1’avait davantage acheminé vers 1’auto-
nomie de la personne et la coopération.

Les conditions économiques dans lesquelles ’enfant a vécu avant la guerre ont
aussi une grande importance. Pour certains enfants la vie dans les villages d’enfants
ou institutions similaires a pu représenter une déchéance, pour d’autres un progrés.
Ce facteur doit étre pris en considération pour la réadaptation. Souvent, dans les ins-
titutions, les enfants ne prennent aucune part aux soucis économiques de 'entreprise,
et il peut en résulter des habitudes d’insouciance préjudiciables a ’adaptation future
a la vie.

La réadaptation doit envisager les conditions probables dans lesquelles ’enfant,
devenu adulte, devra passer son existence... Les sujets bien doués doivent avoir la pos-
sibilité de s’adapter a notre civilisation conformément & leurs aptitudes. Ils doivent
alors comprendre que la communauté leur rend un service que leur famille ne leur
aurait pas nécessairement rendu.

Pratiquement 1’éducation et la rééducation dans les villages d’enfants doivent
s’inspirer des réalités psychologiques plutét que d’un idéal humanitaire abstrait...

Le Dr PREAUT apporte pour sa part quelques remarques pratiques sur les
méthodes & employer par I’éducateur pour créer autour de l’enfant une
ambiance « normale » et pour développer en lui Vattention, I'intérét, le sens
de Ia liberté :

Eviter le «surentrainement », débarrasser le psychisme de ses malaises et des luttes
qu’ils engendrent, c’est essentiellement créer I'euphorie par ’ambiance de vigilance
attentive, de réconfort et de sécurité qui est un besoin physiologique de 1’enfance.
L’enfant doit donc étre placé dans un milieu ot il se sente connu, aimé, aidé et protégé.

L’éducateur doit avant tout connaitre & fond I’histoire de I’enfant et pouvoir lui
parler de sa vie présente et passée et surtout de sa famille. Il doit I’aimer pour le faire
aimer, Il doit faire briller ses yeux. Il doit composer une ambiance telle que I'enfant
¥ puisse obtenir de petits succés répétés, qui enrichissent le « moi » et qui réconfortent
On ne doit pas y rencontrer la brimade aveugle ou non contrdlée.

L’ensemble de ces mesures aboutit & un terram propice a la culture de I’atten-
tion volontaire.

A mesure que le gofit nait et s’affirme, ’éducateur doit s’en emparer, attentif
a cultiver tout centre d’intérét apparu spontanément : d’abord par le jeu, puis par
I’exercice. L’enfant progressera par « essais », par titonnements. Autour des gestes.
manuels des mécanismes d’attention se constitueront et seront ensuite mis & profit
pour le travail mental.

L’action de I’éducateur tendra donc a orienter des intéréts et & susciter des.
gotits.

Le premier temps consistera dans I’élaboration d’un milieu extrémement riche
en possibilités d’expérimentation. Il ne faut pas que les intéréts proposés aux enfants
soient réduits ou stéréotypés. Il faut des cadres de vie trés variés pour répondre aux
nombreuses tendances individuelles.

Il conviendra dans certains cas de choisir une formule familiale avec plusieurs.
sujets d’age différent, ou dans d’autres cas de réserver a certains la possibilité d’étre
seuls, car il existe des sujets absolument réfractaires & la compagnie des autres.

Cette diversification doit aussi porter sur les types d’adulte mis en contact
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avec les enfants, qui doivent représenter un objet de fixation affective ou d’imitation.
Ces adultes sélectionnés, issus des divers milieux sociaux ou professionnels, gagneront
& étre trés nombreux par rapport a l'effectif des enfants, afin de « pulvériser » en
quelque sorte celui-ci dans leur masse.

Le cadre, les activités proposées multiplieront les suggestions d’expériences tres
différentes...

La liberté se trouvant limitée par la liberté du voisin, I’enfant ne peut en user
que s8'il est capable de prendre conscience des droits et des besoins des autres, Cette
attitude objective s’opposant naturellement & I’égocentrisme de son &ge ne pourra
s’acquérir qu’a la suite de nombreuses expériences, constatations et conclusions,

Un devoir essentiel de I’éducateur est de placer ’enfant dans un milieu de libres
et multiples expérimentations personnelles. Un autre devoir est de 1’assister pour lui
faire découvrir les causes des réussites et des insuceés et pour le conduire lui-méme
a trouver la régle de sa conduite...

5. LE MAITRE. SES QUALITES ET SON EDUCATION

Pour réaliser I’éducation telle qu’elle vient d’étre définie, les qualités requises
d’un bon professeur de I’école traditionnelle ne sont plus suffisantes. Ce n’est
plus seulement ce que le maitre sait qui compte, mais aussi ce qu’il est lui-
méme. En effet, pour inspirer I’enfant, il doit personnellement incarner
I'idéal qu’il lui propose.

Cette formation du maitre pose de nouveaux problémes. Dans le
sens ol « éducation » doit &tre maintenant entendu, ce ne sont plus seule-
ment des éducateurs professionnels, ceux qui enseignaient autrefois, qui
doivent étre formés, mais le « milien » méme dans lequel évolue Penfant.
Ce programme est vaste; en ce qui concerne les eommunautés d’enfants’
victimes de la guerre, c’est la formation de «moniteurs» qui apparatt indispen-
sable.

L’un des experts de la conférence, spécialisé dans cette formation des
moniteurs, le professeur RYSER, définit ’esprit qui doit y présider pour la
rendre rapidement efficace.

Probltme d’enseignement et probléme de formation, deux aspects liés d’une méme
réalité,

Notre enseignement comprend :

1. L’étude de la maison d’enfants : organisation, administration, économie domes-
tique, comptabilité; .

2. L’étude de I’enfant : hygiéne, médecine infantile, psychologie générale et par-
ticulidre, psychologie des enfants victimes de la guerre;

3. Les problémes d’éducation et de vie communautaire; pédagogie générale, vie
coopérative, systémes divers d’éducation et d’enseignement;

4. Les activités des enfants: travaux manuels, éducation physique et rythmique,
chants, jeux, marionnettes, jeux dramatiques, etc.

Autant que de Pestalozzi, nous nous sommes souvenus de Rousseau et de sa
totale sincérité, si bien que chacun a pu se libérer chez nous de ses plus affreux souvenirs
et se donner en toute vérité pour ce qu’il est.

De tous ces facteurs sont nées nos solutions ou plutdt, car il n’y a pas de solu-
tion en éducation, nos attitudes, et nous pourrons définir notre cours comme « une
eommunauté d’application des attitudes d’éducation nouvelle ».

Dans nos « ateliers » de chant ou de jeux dramatiques on entraine peu, mais chacun
a son tour dirige et crée.

Dans nos cours d’apprentissage personne n’a le loisir de se laisser mollement
guider, mais chacun doit étre capable d’analyser la fagon dont on lui enseigne ce qu’il
apprend.
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En un mot, nous avons voulu des &tres libres, mais d’une liberté qui se gagne,
qui se fortifie d'une tradition sans laquelle elle serait anarchique...

J’aimerais vous décrire la vie d’un cours, ’arrivée de gens bien sages et apeurés
qui n’ont jamais imaginé qu’ils s’imposeraient eux-mémes une discipline qu'ils ont
Jjusqu'ici subie pour la plupart, et puis leur désarroi quand ils se sentent insuffisamment
encadrés a leur gofit.

Et voici qu’ils attendent le programme général du cours. Mais il n’y a pas de
programme général, sinon d’avoeir une ligne de conduite et de s’adapter aux besoins
de la vie.

Ainsi le début de ce 7¢ cours : au bout de dix jours je dois m’absenter pendant
cing jours; et voici que déja sont nés des organisateurs, un président, un professeur
de chant et une monitrice de danse.

N’oublions pas que la premiére vertu de I'éducateur est le sens constant des néces-
sités de la communauté et de chacun. Nous commengons donc par constituer notre
communauté et par nous placer devant les problémes généraux de 1’éducation et
de la maison d’enfants.

Tout de suite nous arrangeons notre maison, réparons et peignons les murs, Des
travaux manuels embellissent le home. Nous pratiquons 1’éducation physique, étu-
dions le milieu naturel, pratiquons le secourisme, chantons, jouons et faisons des
rondes.

Puis nous passons & ’application pratique des études au cours d’une caravane
pendant laquelle quatre équipes vont é&tablir un itinéraire, un budget, un rapport,
tout en campant, cuisinant, s’informant des beautés naturelles et des ressources
humaines.

Aprés cette caravane un stage a la cabane militaire de Bretaye nous permet de
faire connaissance avec la montagne, ses richesses et ses dangers, tout en préparant
une féte pour les enfants des homes de Villars, avec le concours du directeur des comé-
diens normaliens de Bruxelles.

Viennent les stages pratiques dans des homes de la Croix-Rouge, des colonies de
vacances, des préventoriums et sanatoriums, des maisons de rééducation, a 1'Ecole
d’humanité ou dans le village méme de Trogen.

De retour 4 Genéve, les expériences réalisées seront mises en commun, les pro-
blémes qui se sont posés seront examinés, et la nécessité en étant apparue, on étudiera
la psychologic des enfants — surtout des enfants victimes de la guerre, et ’on effectuera
des travaux d’administration et de comptabilité.

Tel fera plus d’études théoriques. Un autre visitera des institutions; chacun suivra
un enfant rencontré dans une classe d’études primaires et qu’il observera maintenant
dans sa famille, étudiant son évolution morale et scolaire.

Janvier verra 'un se spécialiser dans I’éducation physique, ’autré dans Part
dramatique, le troisidme dans ’administration, et février réunira des équipes étudiant
Porganisation d’un home dans des conditions données.

Si je tente de-résumer nos-idées, je dirai que notre cours est moins épris
de réussite immédiate que soucieux de I'avenir des participants (pas d’inquiétude
si quelque chose ne réussit pas); ce que nous souhaitons, c’est que chacun devienne
ce qu’il est déja en puissance.

Seuls ceux qui s’obligent eux-mémes a vivre solidairement la méme diffi-
culté peuvent créer un esprit communautaire.

C’est un article de foi que cette coincidence profonde de I'intérét de chacun et
de celui de tous, de I’enrichissement de chacun par le sacrifice a tous, de cette fidélité
a soi-méme et de cette fidélité a tous.

Nous réussissons dans la mesure oit nous sommes poussés par la nécessité et heu-
reux de cette nécessité, dans la mesure ol nous allions aux obligations et limitations
que nous nous imposons les uns aux autres les enrichissements et I’amitié que nous
savons pouvoir trouver les uns chez les autres.
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D’autres experts encore apportent I’appui de leurs témoignages et de leurs
suggestions en vue de la formation des éducateurs :

Il ne sera pas possible d’obtenir dans une école nouvelle les résultats que nous escomp-
tons, si nous ne transformons pas radicalement la mentalité des maitres et des
professeurs et par conséquent leur préparation.

C’est dans ce dessein que nous aspirons & compléter, toujours a Florence, I’expé-
rience de notre-cité-école:par la création d’une grande école normale internationale
comprenant un internat qui puisse recevoir, au moins pendant une année, I’élite des
maitres et des futurs maitres de chaque pays et leur permettre de fraterniser dans la
méditation des problémes didactiques et dans la formation de leur conscience d’édu-
cateur.

Si nous réussissons dans notre entreprise, un grand pas sera fait vers la formation
de générations plus heureuses et plus libres que la notre. (Professeur E. Codignola.)

A I’époque actuelle la plus grande difficulté que nous rencontrions, c’est celle de
former des éducateurs en dehors de D’esprit traditionaliste et passif.

L’éducateur doit &tre un artiste, mais en méme temps il doit connaitre a4 fond
le sujet qu’il enseignera; pour mieux réaliser I’enseignement, il doit en connaitre par-
faitement la technique... (Don Rivolta.)

11 est bon que les éducateurs et directeurs psychologiques de ces établissements
puissent confronter fréquemment leurs expériences. Leur personnalité réelle et leur
équilibre pratique seront toujours plus importants que leurs titres, leurs diplémes et
leurs idées théoriques. (Professeur A. Rey.)

Nous pensons qu’il y a intérét a confondre les éducateurs avec les instituteurs spé-
cialisés, & leur donner la méme formation et le méme statut et & demander aux minis-
teres de I'éducation nationale de créer avec la collaboration des médecins et des socio-
logues du travail des corps de « thérapeutes sociaux ».

Une sélection systématique devra étre étudiée pour admettre les candidats
dans les écoles de cadres, mais en limitant les critéres & des dénominateurs communs
indispensables : amour de l’enseignement, intelligence suffisante, large capacité
affective, constance dans ’effort, résistance nerveuse, aptitude a vivre en commun,

Pour le reste, que chacun apparaisse a ’enfant selon son caractére ou sa fonction,
avec ses qualités ou ses défauts sans les mensonges d’attitudes guindées, voila qui
apporte a I’éducation les variétés de contact et d’adaptation de la vie réelle.

Mais les éducateurs professionnels ne sont pas les seuls agents de la réadaptation
des enfants irréguliers. Il faut compter avec tous les contacts humains habituels et
nécessaires a ceux-ci.

Clest I’aspect social de la mission de I’éducateur, qui doit étre entrainé a étudier
et & « manier » en quelque sorte le milieu autant que I’individu. ’

La pédagogie est amputée d’une grande part de sa valeur si elle néglige d’inté-
resser les éducateurs au milieu.

A propos du personnel il convient aussi de noter la naissance d’une nouvelle
spécialité; profgssionnelle : le médecin éducateur. Celui-ci n’est ni un psychiatre, ni
un sociologue, ni un orientateur, ni un pédiatre, ni un gymnaste, ni un juriste, ni un
biologiste, mais tout cela a la fois.

Il ne peut trouver les éléments de sa formation que dans les facultés les plus
diverses. Il y ‘a 1a un probléme d’enseignement supérieur a résoudre.

Certaines communautés tentent elles-mémes d’assumer la formation de
maitres spécialisés; celles de Rimini et de Novara nous en donnent un exemple:

Nous avons ouvert pour I’année prochaine des cours de formation de maitres; les
participants viendront auprés de notre communauté et suivront en plus des cours
officiels des legons spéciales de pédagogie, de psychologie, etc. Des éléments de cette
section, choisis aprés une période d’observation, collaboreront avec nous a I'organi-
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sation pédagogique des cours d’études des orphelins de la communauté, et feront
partie ensuite du corps enseignant de la communauté mime. (Mlle Princigalli,
du « Convito della renascita » de Novara.)

Les cours de perfectionnement professionnel pour institutrices et jardiniéres d’en-
fants ont a leur programme :

Les méthodes actives et leur mise en pratique par les éleéves du cours;

Problemes psychologiques et pédagogiques en relation avec I’école active;

Installation des homes d’enfants;

Assistance sanitaire a 1’école;

Premiers secours, soin des maladies infantiles infectieuses;

Confection du matériel didactique pour 1’école maternelle et ’école primaire;

Gymnastique et rythmique;

Chant et musique;

Le dessin a I’école — exercices pratiques;

Administration des homes d’enfants;

Economie domestique;

Excursions;

Les éléves-stagiaires participent entiérement a la vie du village. Elles vivent dans
une maisonnette du village, en formant entre elles une communauté de travail,
d’étude et de loisirs.

Le comportement des éldves-stagiaires dans la vie collective révéle leur caractére
et leurs aptitudes & la profession d’éducatrice.

L’enseignement est donné de la fagon suivante : travail pratique d’enseignement
a tour de rble i 1’école maternelle et & ’école primaire, économie domestique pratique
a la cuisine, service au réfectoire et aux magasins de vivres le matin. L’aprés-midi,
legons théoriques de gymnastique, de chant, dessin, confection de matériel didac-
tique et de jouets.

Le soir ont lieu des discussions sur le travail réalisé, des soirées organisées sur des
sujets choisis & l’avance (par exemple les souvenirs d’enfance dans la littérature,
ou « musique de Noél », etc.).

La possibilité qui est donnée aux éléves-stagiaires d’expérimenter personnelle-
ment P’école active les met en mesure de voir et d’affronter ayec plus de facilité les
problémes particuliers que pose I’enseignement par les méthodes actives. (Mlle Stra-
tiesky, du « Giardino di infanzia italo-svizzero » de Rimini.)

6. CHOIX DU PLACEMENT : FAMILLE QU COMMUNAUTE

Lorsque les besoins éducatifs de ces orphelins de guerre ont pu &tre appréciés,
il reste & déterminer le cadre dans lequel on s’efforcera de les satisfaire.

Notons tout de suite que cette réunion de directeurs de communauté
d’enfants n’implique pas qu’a priori la notion de placement familial ait été
éliminée au bénéfice de ces communautés considérées comme la seule solution
possible. Bien au contraire.

Nul ne songerait  nier la supériorité d’un foyer familial lorsque cette
possibilité existe, et surtout lorsqu’elle est réalisable dans de bonnes condi-
tions, Mais elle n’existe pas toujours, et cette solution est parfois nettement
contre-indiquée. Pour ces raisons la communauté d’enfants doit exister
elle aussi et réaliser une formule aussi proche que possible de la vie familiale.
Bien des questions ont été soulevées a cet égard.

La famille est nécessaire comme 1’école est nécessaire, mais c’est une
« bonne » famille, comme une « bonne » école qu’il faut a I’enfant. Une com-.
munauté qui fait un réel effort humain pour satisfaire ce double besoin familial
et scolaire lui donne parfois plus que ne Iaurait fait une famille.
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Les extraits suivants sufficont & montrer qu’aucune solution a priori
n’a été proposée quant au choix du placement. Répondre le mieux possible
aux besoins : telles ont été les seules préoccupations des participants.

C’est ainsi que M. HoxTER, aprés avoir constaté que la solution idéale
demeure I’adoption 1égale par une famille, passe en revue les différents types
de « foyer » communautaire et insiste sur la nécessité de recréer au maxi-
mum dans ces foyers une atmosphére familiale indispensable a P’heureux
développement de I’enfant :

Pour les enfants en bonne santé la solution idéale réside dans I’adoption légale par
un ménage soigneusement choisi...

Le placement des enfants dans des familles a été expérimenté sur une grande
échelle dans les pays scandinaves, et il a donné d’excellents résultats; en Suide, par
exemple, on g’efforce de trouver des parents adoptifs 2 tous les enfants abandonnés
qui ne sont pas physiquement ou mentalement déficients; on recherche des parents
adoptifs, on obtient leur assentiment, et chacun des enfants sans foyer, aprés un séjour
dans un centre d’accueil ot il fait I’objet d’un examen approfondi et complet, est envoyé
dans la famille adoptive qui parait répondre le mieux a ses besoins... Le comité local
d’assistance 2 I’enfance veille au bien-étre de ’enfant et dirige le choix du foyer
d’adoption...

De nombreux pays pourraient fort bien utiliser un systéme analogue 2 celui-ci,
en recourant & une campagne nationale en vue de découvrir 'des parents adoptifs
et de résoudre ainsi une partie du probléme que posent leurs milliers d’enfants sans
foyer. ‘

Mais il reste une question trés importante : celle des enfants impossibles a placer
en raison :

1. De leur grand nombre ;

2. De la complexité des maux dont ils souffrent ;

3. De la réadaptation éducative, linguistique, éthique, culturelle et sociale qu’en-
traine leur admission dans un foyer étranger.

C’est pour ces enfants surtout qu’il nous faut faire appel a une solution collec-
tive pour trouver une possiblité de les réadapter sans toutefois perdre de vue que c’est
a I'image de la vie familiale que nous voulons nous efforcer de reconstituer leur exis-
tence détruite.

Pour les enfants sains, les communautés peuvent étre classées en trois catégories :

1. Les foyers ‘uniques, qui ont tendance & étre trop vastes et trop semblables & de
véritables internats; les enfants y vivent souvent dans des conditions dangereusement
anormales; ils peuvent y étre coupés de tout contact avec le monde extérieur, isolés
des enfants et des adultes de I’autre sexe, des enfants d’un age différent; en outre
ces foyers uniques présentent le danger de ne pouvoir permettre au personnel d’enca-
drement de s’occuper de chaque enfant en particulier.

Méme les meilleurs ne fournissent aux enfants qu’un milieu artificiel et sont loin
de constituer une solution idéale au probléme de I’enfance victime de la guerre.

2. Les foyers et villages composés de plusieurs pavillons permettent d’éviter
beaucoup des inconvénients que présentent les foyers autonomes. Les communautés
de ce type peuvent abriter un nombre d’enfants beaucoup plus important, tout en
permettant de réaliser trés facilement un milieu familial. L’ensemble du village ou
du groupe de villas est confié & une intendante et 4 un directeur (de préférence un
ménage), et chaque villa est placée sous la direction d’une « mére » adoptive et, aussi
souvent que possible, d*un « pére ». Chaque villa compte de dix a vingt-cinq enfants;
la communauté utilise le plus souvent la co-éducation et réunit des enfants d’age diffeé-
rent. Le but recherché est de permettre aux habitants de chaque villa une vie aussi
mnormale que la vie familiale. Le village ne doit en aucune fagon chercher a se suffire a
lui-méme; chaque fois que ce sera possible, les enfants devront fréquenter les écoles,
les églises, les clubs de jeunes de I’endroit, et étre normalement en contact avec le
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monde extérieur, car l’isolement constitue le principal danger des centres formés
de plusieurs foyers. S’il est impossible aux enfants de fréquenter des &écoles locales,
une école centrale de village devra étre ouverte, disposer d’un directeur et de maitres
particuliers qui devront coopérer étroitement avec les « parents »...

3. Des foyers d’importance réduite peuvent aussi étre dispersés sur une région
assez étendue en utilisant des maisons d’habitation du type courant dans cette région,
Chacun de ces petits foyers abrite une famille de moins de quinze enfants confiés a
une « mére » et, si possible, & un « pére »...

Cette méthode se révile trés utile pour le traitement des enfants victimes de
la guerre, car elle permet de réaliser des économies tant du point de vue matériel que
du point de vue personnel; mais surtout elle permet aux enfants de profiter d’un genre
de vie presque familial et de s’adapter facilement & la vie du monde extérieur.

Les enfants d’age préscolaire peuvent étre €élevés dans des foyers indépendants
ou des garderies d’enfants. Etant donné la grande im portance que présentent pour eux
a cet 4ge les soins et Paffection individuels et leur effet sur le développement ultérieur
de I’enfant, il faudra s’efforcer 4 tout prix de limiter le nombre des pensionnaires et
de leur affecter un personnel assez nombreux pour que chaque personne puisse jouer
le role de « mere » pour des groupes trés réduits...

Il est souhaitable que lors du placement des enfants on s’efforce de ne pas
séparer les fréres et sceurs.

On essaiera dans toute la mesure du possible de laisser les enfants en contact
avec la famille qui leur reste. ‘

Lorsque l'enfant quitte un foyer une personne chargée de la surveillance
postscolaire devra le mettre en pension dans une famille compréhensive et lui trouver
un travail qui lui convienne, lui donne satisfaction et lui fournisse des possibilités
de formation professionnelle et, en outre, lui assure la sécurité économique...

Etant donné le trés grand nombre des orphelins déficients, il importe au plus
haut point de créer des foyers de long séjour que compléteraient des centres d’accueil.

Dans ces centres les enfants feraient ’objet d’un examen ‘complet qui permette
d’établir un diagnostic sir de leurs déficiences et de prendre une décision quant au
type de traitement ou au genre de milieu qui leur convient., A cet effet le centre
d’accueil doit disposer d’un nombre suffisant de psychiatres, de psychologues spécialisés
dans les questions d’éducation et d’assistantes sociales psychiatres. Ce personnel devrait
se tenir au courant des ressources offertes par chacun des foyers de long séjour de la
16gion et de leur atmosphére particuliére.

Dans cet ordre d’idées P'organisation créée par le D' Johnson dans une pro-
vince de Sutde présente des avantages nombreux.

L’ensemble du traitement psychologique des enfants du district est organisé
autour d’un centre. Ce centre fait 1’office de clinique de psycho-pédagogie pour les
cas les plus graves; les enfants les moins atteints des foyers d’alentour peuvent aussi
y étre traités pendant de brefs séjours. Les assistantes sociales, les psychiatres et
les autres spécialistes du personnel de la clinique centrale se rendent fréquemment
dans les foyers environnants qui abritent des enfants légérement dépaysés. Ceux-ci
trouvent également au centre des possiblités d’orientation professionnelle et de sur-
veillance postscolaire dont il n’est pas nécessaire de mentionner ici 'importance
pour ces cas,

Plus un enfant est abandonné, déclare de son coté le D* Meierhofer, plus
son placement au village semble indiqué. Nous acleptons par priorité les orphelins
de pere et de mére. Il va sans dire que dans la mesure du possible ce placement doit
s’effectuer sans que des liens affectifs soient rompus. Nous prenons volontiers tous
les enfants d’une méme famille ou, du meins, deux ou trois d’entre eux. Cela donne
au groupe un caractére familial, Pour constituer cette « famille » au village Pestalozzi,
il ’agit de prendre des enfants de divers ages. Nous les avons choisis de cing & onze ou
douze ans, en faisant quelques exceptions pour les fréres et sceurs...

D’aprés notre expérience, nous devons tenir compte aussi de 1’état psychique
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de I’enfant. Des enfants fort retardés, psychopathes ou présentant d’autres défauts
constitutionnels doivent étre exclus, car ces enfants ne s’adaptent que difficilement
et ne sont pas capables de comprendre et de faire vivre I'idée d’une entente entre
les enfants de diverses nations. Pour eux il faudrait un traitement spécial qu’il ne
nous est pas possible de leur donner au village pour le moment. Il va sans dire que
dans chaque ‘groupe il y a quand méme des enfants difficiles. Ce fait est important
pour I’éducation des autres qui peuvent apprendre a tenir compte des difficultés de
leurs camarades.

Les principes éducatifs et 'organisation du village Pestalozzi constituent aussi
un important facteur du développement et du retour a la normale des enfants.

La maison réservée a des enfants de méme « famille », son aménagement, son
intimité, la petite patrie qu’elle constitue, le petit domaine de I’enfant et les choses
qui sont 2 lui (vétements, jouets, lit, armoire, etc.), la communauté familiale, I'union
étroite de I’école et de la maison (qui évite les traumatismes scolaires) et, ce qui est
capital, le sentiment de pouvoir demeurer au village, de ne plus risquer d’étre chassé
d’un endroit vers un autre; I’école, les ateliers, le jardin, la basse-cour, ainsi que la
musique et le dessin, voila tout autant de facteurs grace auxquels on s’efforce de déve-
lopper le plus largement possible les dons individuels. Le dessin, par exemple, exerce
en outre une influence au point de vue psychothérapeutique et libére 1’enfant de
ses souvenirs qui ’accablent.

Cette éducation de ’esprit, du ceeur et de la main, selon Pestalozzi, a jusqu’ici
donné d’excellents résultats. Dans 1’ensemble les enfants se sont trés bien adaptés
psychiquement, ils se sont guéris et développés.

Mais si les enfants ont fait d’excellents, de réjouissants progrés dans la voie de
la santé et de 1’équilibre intellectuel, il ne faut pas oublier qu’il s’agit la d’un début
seulement. Tout éducateur sait bien que chez des enfants qu’on tient pour compléte-
ment guéris des réactions non proportionnées et une tendance régressive sont tou-
jours possibles. Il suffit parfois d’un rien pour que leur téte perde son équilibre. II se
passera certainement plusieurs années avant que les graves dommages que la guerre
et ses conséquences ont causés a ces enfants puissent étre réparés complétement.

Ce sont surtout les retards de développement qui nécessitent — outre le traitement
par le milien et I’éducation — une certaine psychothérapeutique. Pour ces enfants
nous avons installé un service psychologique. Une psychologue entrainée travaille
officiellement au village. Une salle de jeux thérapeutiques installée grice a des dons
volontaires et & des cadeaux en jouets nous permet d’appliquer les thérapeutiques
modernes, tant individuelles que collectives.

Un autre point particulitrement important aussi est I’assistance psychologique
donnée aux éducateurs pour vaincre les multiples difficultés qui peuvent surgir. Cest
ainsi que nous espérons que ces enfants, victimes innocentes des méfaits des adultes,
pourront devenir autant que possible des membres conscients de la société et que,
de retour dans leurs pays, ils pourront y surmonter les difficultés qu’ils y rencontre-
ront, grice a une raison bien entrainée et & un caractére fortifié.

Alors ces jeunes gens, élevés grice & une ceuvre sociale et tenant a promouvoir

les ceuvres sociales, auront certainement a cceur de travailler eux aussi dans le méme
sens...

Le professeur REY montre comment on peut adapter la psychologie enfan-
tine & la nécessité de vivre en communauté :

Il existe une mentalité propre aux enfants sans famille vivant en collectivité (reph
sur soi, absence d’affection élective venant de 1’adulte, envie, autojustification facile
des échecs, information insuffisante a 1'égard des réalités sociales, économiques et
professionnelles). Cette mentalité rend ’enfant difficilement adaptable a la société;
elle 'am&ne souvent a accuser autrui d’échecs qui ne sont imputables qu’a ses propres
inaptitudes ou a un effort insuffisant de sa part, ou a des recherches irréalisables de
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compensation. On ne craindra pas de montrer 4 Penfant sans famille que cette insti-
tution ne comporte pas que des avantages, et que ce qu'on imagine est toujours
plus beau que la réalité.

Un exemple national de plan d’adoption nous est cité par le DT VorLkov,
qui souléve d’autre part tous les problémes relatifs & I’éducation en
communauté :

Comment pouvons-nous essayer de redonner a ces enfants I'image d’une vie en
laquelle ils puissent de nouvean avoir confiance?

Dans le cas d’un enfant sans foyer il existe deux solutions principales. L’une
consiste a le placer dans une famille adoptive qui lui convienne, a laquelle il s’adapte
graduellement jusqu’a ce qu’il se retrouve enfin membre d’une famille normale.
L’autre consiste & créer pour lui un foyer de remplacement, une communauté d’enfants
se trouvant tous dans la méme situation et qui deviendront ses demi-fréres, sous la
direction d’adultes qui remplaceront ses parents...

A la suite d'une longue enquéte de la Commission royale, sous l'influence du
« Rapport Curtis » qui en est émané et de la nouvelle « loi sur ’enfance » dont le
Parlement est actuellement saisi, la Grande-Bretagne a choisi la premigre solution :
la famille adoptive.

Peut-étre vous sera-t-il agréable d’apprendre combien les problémes que pose
Ie «placement» des enfants embarrassent un grand nombre de vos collégues britanniques
parmi les plus avisés. Il serait intéressant de savoir avec précision comment la Russie
soviétique a résolu le probléme, car ce pays, lui aussi, a jugé que dans I’ensemble
la famille adoptive était préférable aux communautés d’enfants isolés. Nous savons
quen U.R.S.S. 'adoption d’orphelins de guerre a été présentée au public comme un
grand devoir patriotique et que de grands honneurs ont été décernés aux meilleurs
parents adoptifs et une adroite publicité faite autour d’eux. Mais nous n’avons aucune
information détaillée sur la fagon dont les choses se passent et nous devons admettre
de confiance que le peuple russe, avec sa sensibilité particuliere aux besoins de I’en-
fance, s’est rallié sans hésiter a la thése de I’adoption, et qu'un systéme de contréle
destiné a éviter les abus possibles a été mis au point.

Mais en Grande-Bretagne, o1 les orphelinats s’appuient sur une longue tradition,
I'idée du placement dans les familles parait nouvelle et alarmante. Pendant ces douze
derniers mois quatre de nos universités ont formé chacune vingt étudiants pour
s’occuper de ce placement. Nous disposons donc de quatre-vingts fonctionnaires qua-
lifiés, avertis — dans la mesure oll nous les connaissons — des besoins des orphelins
de guerre autant que des devoirs et des problémes psychologiques intimes des parents
adoptifs. Comment ces quelques spécialistes trouveront-ils leur voie dans ce vaste
domaine, c’est 12 une question qui a de quoi troubler ceux qui les ont formés et tous
ceux qui sont partisans de la loi sur I’enfance.

Les autorités d’un comité au moins, qui ont la charge de quelques milliers de ces
enfants; ont 6uvert un registre ol sefont inscrits tous lés enfants placés. On y trouve
sous la rubrique : « Nom et adresse des parents adoptifs», un espace de six lignes,
preuve que ces autorités tout au moins considérent que changer plusieurs fois de parents
adoptifs est dans 'ordre des choses...

Aprés avoir montré quelques-unes des difficultés que présente le placement des
enfants dans des familles adoptives, permettez-moi de vous indiquer guelques-unes
des difficultés que présente, & mes yeux de spectateur sympathisant, la création de
communautés isolées d’enfants victimes de la guerre.

Prenons d’abord le probléme général de ’encadrement des villages ou commu-
nautés d’enfants, sans perdre de vue que je ne considére la rééducation que sous ’aspect
du sens social. J’ai laissé entendre que le principal événement qui détruise ce sens chez
les jeunes enfants est la perte de leur mere & un stade critique du développement de
leur personnalité. Cette disparition leur donne le sentiment qu’il ne sert de rien de
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faire d’immenses efforts pour « étre gentil » par amour pour quelqu'un qui vous
abandonne...

Comment leur assurerez-vous donc la stabilité dans les rapports humains qui
est essentielle? Comment tiendrez-vous a I’écart les nouvelles recrues de votre per-
sonnel adulte d’encadrement jusqu’a ce que vous soyez siirs quelles sortiront vic-
torieuses de I’épreuve, trés dure, que ces adolescents abandonnés leur feront subir?
Comment protégerez-vous les enfants contre une nouvelle rupture de leurs affections?
Je suppose que vous confierez & vos nouvelles recrues des taches qui n’intéressent pas
trop directement la vie personnelle des enfants, tant qu’elles n’auront pas fait leurs
preuves.

Comment est organisé le travail dans les villages o il faut travailler pour
manger, par quoi est-il remplacé dans les villages qui échappent a cette nécessité?

L’enfant qui vit au foyer, ou orphelin de guerre placé dans une bonne famille
adoptive, est en contact quotidien avec la vie normale d'un groupe d’adultes, il est
au courant de leurs travaux et de leurs préoccupations. Les gens travaillent en partie
pour lui, en partie pour eux-mémes, mais principalement pour les autres, I’ensemble
de la communauté dont la plupart des membres ne lui sont pas connus. Dans les
villages d’enfants le plus grand nombre des adultes travaillent directement pour les
enfants enx-mémes. Comment ceux-ci acquerraient-ils le sens d’un milieu plus vaste,
d’un monde du travail presque impersonnel sur lequel repose la civilisation industrielle
moderne? Ou, si I'on écarte cette considération, comment ces villages évitent-ils de
donner aux enfants le sentiment qu’ils appartiennent a une catégorie spéciale pour
laquelle des adultes travaillent & longueur de journée? Quel rapport existe-t-il entre
eux et la vie normale des villes et des villages environnants?...

M!e GwENDOLEN CHESTERS analyse pour sa part certains des problimes
psychologiques de I’adoption :

Certains enfants furent immédiatement adoptés par des familles. Toutefois il
n’était pas facile d’en trouver qui fussent désireuses de les prendre en charge, car
les personnes qui auraient été disposées a le faire avaient également souffert et voyaient
devant elles un avenir incertain; elles se sentaient donc rarement en mesure d’accepter
une responsabilité supplémentaire, méme temporaire, & 1’égard d’un autre enfant. Les
choses étant ainsi, un grand nombre d’enfants furent réunis dans des centres spéciaux,
dont certains étaient de dimensions réduites, d’autres relativement importants...

Il est intéressant de comparer le comportement de ces enfants i celui de la
minorité qui fut placée dans des familles. Cela n’alla pas non plus sans difficulté. Parfois
la vie familiale ordinaire commenga par les dérouter, mais, relativement vite, ils
semblérent s’y adapter. Dans quelques cas ils commirent de menus délits. Clest ainsi
que certains gar¢ons placés en apprentissage se dérobaient parfois a leur travail, mais
un probléme trés réel était généralement a Porigine d’une telle conduite. Ils pouvaient
par exemple avoir atteint le stade de leur formation professionnelle ot il devenait
nécessaire de lire le mode d’emploi de telle ou telle machine, et c’est alors qu’ils décou-
vraient, comme une dure réalité, combien il leur manquait de connaissances, que pos-
sedent d’ordinaire les enfants de leur Age. Il leur était évidemment pénible d’avouer
qu’ils ne savaient paslire et non moins difficile de faire I’effort nécessaire pour apprendre,
et Iécole buissonniére fut la premiére échappatoire qui leur vint a Pesprit. Toutefois
la vie familiale permettait de remédier assez facilement a ces faiblesses, et il apparut
que dans I'ensemble les enfants entourés de soins familiaux retrouvaient leur équi-
libre et atteignaient trés rapidement le niveau de développement caractéristique des
adolescents de leur Age et se conduisaient comme tels...
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7. Discussions SPECIALES

Avant de résumer les idées directrices qui se dégagérent de ces travaux,
signalons certains problémes qui, sans avoir fait Pobjet de rapports spéciaux,
furent discutés en raison de leur importance pratique dans le domaine de
la rééducation :

a) L’agressivité. L’enfant montre une tendance naturelle & I’agressivité, mais
celle-ci prend des proportions souvent anormales chez l’enfant victime
de la guerre. Comment 1’éducateur doit-il la traiter?

L’agressivité naturelle de 1’enfant n’offre pas toujours un caractére
de « malignité ». Elle représente souvent dans ses premidres manifestations
une « provocation par curiosité » & 'égard de I’adulte. Elle s’aggrave lorsque
la réponse adulte & cette provocation est elle-méme empreinte d’agressivité.
L’adulte par son attitude rend légitime la nouvelle « agressivité de défense
et de réaction » de la part de Ienfant.

Or Venfance victime de la guerre a fait une triste expérience de cette
« malignité » du milieu adulte. La réalité de cette « injustice » de 1’adulte &
son égard est devenue pour I’enfant un dogme fondamental qui entraine
une agressivité de compensation; il peut la refouler, mais cela n’en est pas
moins dangereux. Lorsqu’il la manifeste de fagon paroxystique, il est aisé
de comprendre le mécanisme de cette « protestation » et de cette « réaction
de défense ». Les rapports de M!le Chesters et de la directrice de la commu-
nauté de Novara sont significatifs a cet égard. Le traitement, pour étre
efficace, doit donc éviter avant tout une attitude punitive qui traduirait
Pincompréhension et la réaction. Il doit au contraire répondre a deux
indications :

D’une part permettre a Dagressivité de se manifester de fagon
inoffensive par une sorte de voie d’écoulement propre a purger le complexe.
Les activités qui comportent un élément de destruction ainsi que les sports
qui s’accompagnent d’une certaine violence et d’un certain danger peuvent
présenter leur utilité. Il est bon cependant que cette manifestation négative
ne soit que le stade préparatoire d’une activité constructive (telle que la
taille du bois dans les activités artisanales, par exemple), de sorte que I'agres-
sivité puisse disparaitre en se mettant progressivement au service de I'énergie
créatrice et s’intégrer dans une action harmonieuse de caractére social.

D’autre part réveiller la confiance de I'enfant a 1’égard de I’adulte,
ce dernier devant commencer par aimer ’enfant et I’amener a lui faire
confiance. C’est de I’adulte a 'enfant que doit étre fait le premier pas, comme
le signale le DT Meierhofer. Il serait vain de s’attendre au processus inverse.

Dans ces conditions le besoin d’affection et de protection qui caractérise
Penfant répond avidemment a cette nouvelle attitude et remplace progres-
sivement la méfiance antérieure par une confiance admirative et reconnais-
sante qui rend seule possible le processus d’éducation entre I’adulte et I’enfant.

b) La perte de la dignité est une autre forme de manifestation antisoeiale.
Certains enfants acceptent la situation sans révolte et s’y adaptent en déve-»
loppant en eux un complexe de victime. Comment peut-on extirper cette
tendance ?

Il semble que le traitement psychologique doive comporter deux aspects :

En premier lieu éviter que ces enfants n’accentuent leur complexe
d’infériorité du fait qu’ils restent sans famille. Comme le suggére le professeur
Rey, il est bon de leur laisser entendre que I’absence de parents n’est pas
toujours un élément défavorable, et que bien des familles ne réalisent pas
pour I’enfant le milieu compréhensif et éclairé dont il a besoin. Ces orphelins
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doivent comprendre que la vie dans cette communauté que leur imposent
les circonstances leur donne I’avantage exceptionnel d’une éducation plus
compléte et mieux élaborée. Si d’autre part on leur fournit la possibilité
de développer soit dans la communauté elle-méme, soit en dehors d’elle,
par lintermédiaire de parrainages, des relations sociales normales grice
a des liens affectifs individuels avec certains adultes, ces enfants auront de
nouveau le sentiment d’étre des étres humains « comme les autres », avec une
dignité qui ne saurait étre mise en cause.

En second lieu cette valeur individuelle de la jeune personnahte
devra étre réveillée et cultivée. On lui donnera l'occasion de s’exprimer
en participant a la vie de la communauté et en favorisant toujours ’expression
de la personnalité dans les activités scolaires aussi bien que dans les activités
extrascolaires.

¢) La réintégration sociale est extrémement importante. En dehors des besoins
effectifs a satisfaire, comment est-il possible de favoriser cette réintégra-
tion du double point de vue scolaire et professionnel?

Du point de vue scolaire il semble en effet souhaitable que I’enfant
.puisse avoir des relations normales avec les écoliers de son 4ge vivant dans
des foyers normaux. La formule de I’école en dehors du village semble a
cet égard excellente, & condition que cette école puisse assurer I'instruction
de enfant au moyen de méthodes éducatives appropriées a ses besoins
psychologiques. Mais lorsque ces conditions ne sont pas réalisées, il ne faut
3 aucun prix sacrifier la méthode éducative sous prétexte de réintégration.
La communauté de Novara, qui donne d’intéressants exemples 3 ce point
de vue, a di compléter de facon judicieuse a I'intérieur de la communauté
une éducation qui & Pextérieur se révélait défectueuse du point de vue psycho-
logique et lamentable quant aux résultats scolaires.

La formule adoptée dans la communauté de Rimini, qui organise a
Pintérieur- des écoles susceptibles de recevoir également les enfants de I’exté-
rieur, constitue aussi une possibilité extrémement intéressante & envisager.

De toute fagon, et dans le cas surtout ot I'orphelin ne peut recevoir
son instruction dans le méme cadre que les autres enfants, il est important
qu’il partage avec eux les activités extrascolaires et qu’il se trouve intégré
dans les mouvements de jeunesse de I’extérieur.

Du point de vue professionnel I'enfant regoit habituellement dans
la communauté une éducation artisanale qui est susceptible de constituer
pour lui un apprentissage de la vie professionnelle. Mais cette nécessité de
mettre entre ses mains une possibilité de gagner sa vie ne doit pas faire négliger
Iexistence d’une vocation d’'un aspect différent dont I'intérét pratique serait
moins immédiat. Nous avons vu comment la communauté du Rayon de
soleil de Pomeyrol tient compte de ces aptitudes professionnelles mieux
différencides, et le professeur Rey insiste pour que les deux éléments néces-
sité et vocation soient pris simultanément en considération dans les examens
d’orientation professionnelle.

Aucune considération utilitaire ne doit faire perdre de vue que la person-
nalité de I’enfant a le droit et le devoir de se développer au maximum de
ses possibilités humaines. C’est cela qui permettra d’ailleurs & ceux de ces
enfants qui s’en révéleront capables non pas de s’intégrer dans une civili-
sation médiocre et insuffisante, mais d’apporter eux-mémes leur contribution
au progrés du monde lorsqu’ils atteindront I'age adulte.

d) Enfin la restauration” des valeurs spirituelles doit étre effectuée sur une
base d’universelle et humaine grandeur, sans étre obhgatmrement associée
a un dogme religieux.
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A quelque confession qu’elles appartiennent, les communautés ont
reconnu cette nécessité de ne pas imposer prématurément a I’enfant des rites
qui risquent de le détourner de la valeur spirituelle qui s’y attache. Il faut
néanmoins que le scepticisme de ces enfants trompés par la vie et par les
hommes puisse étre écarté pour faire place & un nouvel enthousiasme et a
une nouvelle foi. Mais il ne s’agit pas la de matiéres d’enseignement, et seule
une ambiance adéquate peut favoriser de tels mouvements.

Aussi importe-t-il que le maitre soit lni-méme humainement grand et
que d’autre part il donne a son éléve la possibilité de communier, au cours
de son instruction, avec des ceuvres spirituellement belles. Les héros de
Ihistoire et de la littérature, les grands artistes de tous les temps peuvent
jouer ce role d’inspirateurs s’ils sont bien choisis et judicieusement présentés
a léeolier. On comprend dés lors combien il importe — comme nous 1’avons
déja fait remarquer — de sélectionner les maitres non seulement en raison
de leurs diplomes, mais aussi en raison de leur valeur humaine et de leurs
aptitudes pédagogiques.

8. CoNCLUSION

Cette présentation sous forme d’extraits ne confére pas au sujet traité la
netteté d’'un exposé synthétique. Il se dégage cependant de ces diverses
citations un faisceau d’informations et de suggestions qui, par leur concor-
dance, prennent une valeur d’autant plus grande qu’elles viennent corro-
borrer les observations des directeurs de communauté. On peut les résumer
ainsi :

1. L’éducation, comme la rééducation, comporte toujours un double
probléme :

Celui de 'enseignement, c’est-a-dire de la transmission de la culture;

Celui du développement sain et complet de la personnalité,

2. Chez lenfant victime de la guerre ce probleme s’aggrave de la fagon
suivante :

L’enseignement scolaire se heurte 3 un retard qui peut prendre parfois
des formes extrémes du fait de loubli méme de la langue naturelle;

La personnalité a subi des perturbations psychologiques sous le
double aspect individuel et social : troubles caractériels et troubles du com-
portement 4 caractére antisocial.

Dans ce cas — c’est-a-dire lorsqu’il s’agit d’enfants anormaux — le
deuxiéme probléme est plus que jamais sérieux et complexe. I commande
entidrement celui de l'instruction, qui risquerait elle-méme d’intensifier le
traumatisme et le déséquilibre si elle n’était pas donnée conformément
aux prescriptions de I’hygiéne mentale.

3. La rééducation suppose deux facteurs :

La connaissance du mécanisme psychologique responsable des
perturbations, en vue de compenser la frustration et de donner A I’enfant
le milieu conforme a ses besoins;

L’application de méthodes éducatives qui visent au développement de
la personnalité en méme temps qu’elles assurent l’instruction necessalre.

Examinons successivement ces deux derniers points.

Ce n’est pas, comme chez 1’adulte, en raison du caractére spectaculaire
de ses manifestations meurtriéres que la guerre a amoindri ’enfant, mais
bien en raison de la rupture des liens familiaux et du fait des anomalies
sociales qu’elle a entrainées.

On peut rapprocher 'enfance victime de la guerre de ’enfance qui,
dans tous les temps, connait les drames familiaux et la situation d’orphelin.
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Un méme mécanisme est, dans les deux cas, responsable des perturbations
survenues dans la santé psychologique et morale de ces enfants.

Envisagée sous cet angle la rééducation devra donner a I’orphelin un
cadre qui satisfasse aux besoins élémentaires de I’hygiéne émotionnelle, a
savoir : un milieu qui remplisse les fonctions habituellement dévolues a la
famille et qui assure a I’enfant d’une part la sécurité et la stabilité, d’autre
part un lien effectif personnel avec I’adulte au contact dugquel il effectuera
sa croissance psychologique.

Chez cette jeune individualité blessée et refoulée seules sont valables les
méthodes éducatives qui respectent et stimulent le développement du « moi».

Non seulement elles seules permettent I’instruetion, mais elles contribuent
a la réadaptation de I’enfant a la vie sociale. On discute parfois encore le
bien-fondé de telles méthodes chez I’enfant sain. Chez ’enfant anormal
la discussion est hors de cause; il faut seulement prendre des mesures pour
que ces méthodes soient appliquées.

Elles supposent, nous I’avons dit, une connaissance approfondie de
Ienfant, d’out la nécessité d’examens psychologiques suivis et d’éducateurs
spécialement formés a cette tiche. Et sous le terme éducateurs on ne désigne
pas seulement les maitres chargés de I'enseignement, mais tous les adultes
ou les ainés qui, sous une forme ou sous une autre, font ccuvre éducative
au sens complet du mot.

Tels sont les points les plus intéressants mis en relief par les experts
et sur lesquels s’est réalisé I’accord de tous les participants.

Deux sujets cependant sont d’une importance suffisante pour &tre
présentés a part : le probléme de I’ « autonomie des écoliers » et celui dela com-
préhension internationale. C’est 4 leur étude qu’est consacré le chapitre
suivant.

D. PROBLEME DE I’AUTONOMIE DES ECOLIERS ET DE LA
COMPREHENSION INTERNATIONALE

L’ « autonomie des écoliers! » représente une méthode éducative qui,
dés le début, fut Papanage de communautés d’enfants spéciales, organisées
sur un mode différent des orphelinats traditionnels.

En 1927, lors de la conférence internationale réunie a Prague par le
Bureau international d’éducation, et intitulée « La Paix par Iécole »,
le professeur Casimir, recteur du lycée de La Haye, signalait déja I'importance
de cette méthode pédagogique dans I'éducation pour la compréhension
internationale.

C’est pourquoi nous réunissons ici dans un méme chapitre les discussions
qui, & Trogen, portérent spécialement sur I’ « autonomie » et sur I’« éducation
pour la compréhension internationale ».

Voyons comment, dans leurs rapports, s’expriment les experts et les
directeurs au sujet de ces deux questions.

1. L’EXPERIENCE DE L’AUTONOMIE DANS LES COMMUNAUTES D’ENFANTS

Les études précédentes ont montré clairement les raisons psychologiques

P Y giq
qui ont mis les éducateurs dans I’obligation de recourir au systéme dit « auto-
nomie des écoliers ». En effet :

A ¢6té du bilan psychologique négatif que présentaient ces enfants,

1. Locution habituellement employée pour traduire le terme anglais self-government.
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a coté d’étapes évolutives franchies trop hitivement, la plupart de ces
personnalités enfantines présentaient une maturité trop précoce et avaient
souvent assumé avec héroisme des taches sociales au-dessus de leur age.
Ces tiches n’avaient pas, du fait des circonstances, ’objectif d’universalité
propre a former un citoyen du monde, mais elles avaient suscité I’enthou-
siasme, ’amour du sacrifice et par-dessus tout la soif de construire et de s’ex-
primer. Il fallait donc utiliser cette force en substituant un objectif social
universel aux mobiles asociaux qui avaient pu étre développés du fait des
circonstances de guerre.

Le professeur CARLETON WASHBURNE expose comment ce besoin d’autonomie
individuelle peut étre utilement et harmonieusement développé au sein d’un
groupe qui bénéficie lui-méme de I’apport de chacun :

Un autre élément essentiel & la santé morale est le sens de la solidarité collective,
c’est-a-dire la conscience du fait d’appartenir 4 un groupe dont le bien conditionne
celui de chacun, et réciproquement ne saurait &tre assuré que par la satisfaction des
aspirations individuelles. .

Ce sentiment nait d’efforts accomplis de concert pour atteindre un but commun.
C’est en travaillant ensemble, et lorsque chacun joue le role qui lui revient en vue de
mener & bien une entreprise collective, que la solidarité apparait a I'intérieur du groupe.
L’école moderne est par conséquent organisée sur des bases démocratiques et coopé-
ratives, Les enfants arrétent au cours des discussions des décisions communes. Ils
assument des responsabilités en tant que groupe et en supportent les conséquences.
Le maitre les laisse commettre des erreurs qui leur serviront de lecon. Ils se « gou-
vernent » eux-mémes; mais les initiatives indésirables des individus ne sont pas punies
par le groupe, qui peut seulement se protéger en écartant momentanément un membre
dont I’activité lui porte atteinte. En fait les sanctions sont rares dans I’école moderne;
si les fautes légeres peuvent étre punies, toute tendance véritablement mauvaise est
reconnue comme le signe d'un déséquilibre foncier, auquel seule la compétence du
maitre et souvent les soins d’un psychologue ou d’un psychiatre peuvent remédier.
Ce traitement ne doit pas étre confié aux autres enfants, pas plus que ne le serait celui
d’une maladie proprement dite. Une communauté démocratique ne décide pas par voie
de référendum des remédes & administrer & un membre malade de la communauté;
elle laisse a un médecin expérimenté et spécialisé le soin de le guérir. De méme les
éleves qui dirigent le village d’enfants doivent laisser au maitre ou & tout autre spécia-
liste le soin d’émettre un diagnostic au sujet d’un enfant dont I’attitude est vraiment
antisociale et de lui donner la médication voulue.

Un village d’enfants bien dirigé est une école moderne dotée de possibilités
— et aussi de responsabilités — exceptionnelles en ce qui concerne le développement
de ce sens de la solidarité collective.

Et a mesure que les enfants approchent de 1’adolescence, ils peuvent faire de
leur école une communauté en miniature, dotée d’une banque, d’'un magasin scolaire,.
de petites entreprises de travaux industriels ou agricoles, et établir des contacts directs,
dans chaque cas, avec les adultes qui se livrent & des activités correspondantes. Ils
peuvent aussi participer souvent aux activités de la communauté adulte. Mais cela
ne suffit pas. Grice encore aux images et aux films, mais grace surtout, cette fois-ci,
a lalecture de livres et de journaux et a des discussions approfondie s, on peut les aider
a élargir leur horizon intellectuel afin qu’il {finisse par embrasser le monde. Enfin
ils peuvent apprendre a s’attaquer 2 des problémes trés complexes avee le concours
du maitre qui systématiquement les aidera 2 envisager de fagon honnéte et impartiale
les deux faces d’un probléme, et a se faire une opinion a la lumitre des faits. Dans une
école moderne j’ai vu des adolescents (filles et gargons) discuter des problemes d’actua-
lité de maniére beaucoup plus méthodique, objective et compétente que ce n’est d’habi-
tude le cas dans des réunions d’adultes — rares en effet sont les adultes qui ont pu
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bénéficier de la formation que I’éducation moderne essaie de donner aux enfants
d’aujourd’hui.

Ces écoles modernes que veulent étre les communautés d’enfants présentent
des tentatives intéressantes dans le domaine de I’ « autonomie » des enfants:

A Civita Vecchia :

Le village est organisé comme un tout petit Etat democrathue Il posséde un réglement
administratif, judiciaire et éconcmico-financier.

On a choisi pour point de départ la vie. Ces enfants qui passaient leur journée
dans la rue ont senti le besoin de se rassembler, de se choisir un chef. )

La vie administrative est présidée et réglée par le « maire », qui est la plus haute
autorité de la communauté.

L’administration de la justice est confiée au « juge », qui tout comme le maire est
€lu mensuellement. De trés amples pouvoirs lui sont concédés afin qu’il puisse résoudre
personnellement un grand nombre de contestations. L’accusé conserve la faculté
de se défendre personnellement ou bien de se choisir un défenseur (tous les citoyens
sont insecrits & ’ordre des avocats). Il a également le droit de faire appel.

Le « code pénal » est constitué par I'ensemble des principes et des réglements
élaborés au fur et & mesure par ’assemblée. ]

L’une des caractéristiques du village est linstitution d’une monnaie qui lui
est propre, le « mérite ». C’est le facteur le plus efficace du systéme pédagogique sur
lequel est fondée la rééducation. L’intérét était le ressort de I’activité souventmal définie,
déréglée et menagante des garcons de la rue.

En tant que donnée psychologique caractéristique de I’activité de ces adolescents
au méme titre que la liberté, I'intérét a été conservé dans le village. On est parti de
l'idée de récompenser, de rétribuer toutes les activités déployées par ces enfants.
L’émission et la circulation de cette monnaie sont contrdlées par la « banque » du village
qui est gouvernée par un gargon dénommé « banquier ».) :

Naturellement, pour stimuler et revivifier chaque jour cet intérét, il est nécessaire
que les mérites permettent de réaliser des bénéfices.

On a donc ouvert une « boutique » ot I'on peut s’acheter avec des mérites
des gourmandises, des articles de jeux et plus tard des articles nécessaires a I’hygitne
et & la vie scolaire, ; -

Par la suite on en est venu & constater que I’attraction de la boutique n’était pas
suffisante pour secouer les paresseux, les indolents, dont la vie dereglee de 1a veille
avait rendu les défauts un peu chroniques.

Un nouveau pas en avant a été fait alors; dansle grand jeu pédagogique du village
(qui consiste & jouer la vie des grandes personnes) on a fait entrer tous les éléments
fond amentaux de la reconstruction morale et sociale : travail, gain, entretien. Puisque
d’un cbté I'on récompensait toute activité déployée, les enfants ont compris que ’on
€levait leur dignité humaine en leur faisant payer une quote-part de mérites pour la
nourriture, le logement et le vétement. '

La banque du village dispose également d’un bureau particulier pour le change
des mérites en lires italiennes. Ce change varie d’aprés les disponibilités en devises.

Dans la cité-école de Florence :

Un « conseil », composé d’un syndic (président) de ses assesseurs et d’un certain
nombre de membres, controle la vie de ’école. C'est Iui qui est chargé de résoudre les
problemes, les difficultés, les doutes ‘qui surgissent de la vie quotidienne au cours de
discussions approfondies, dirigées naturellement par un maitré. Le « tribunal », §lu
comme le conseil par les éléves, juge les cas Jes plus graves d’infraction a la loi. Dans les
débats les petits citoyens apprennent & étudier et & apprécier les différents aspects d’un
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probléme et, en s’élevant au-dessus de I'impulsion aveugle de la passion, a juger avec
sérénité et mesure, :

Les réunions du conseil et du tribunal sont un puissant instrument éducatif
aussi bien en ce qui concerne le contréle de soi-méme, la discipline des sentiments
et des idées, que la connaissance des principes qui réglent les relations entre les
hommes. Mais leur valeur éducative — ici comme ailleurs — ne réside pas tant dans
Porganisme lui-méme que dans le but que nous nous proposons d’atteindre & travers lui.
I1 ne suffit pas d’instituer un conseil et un tribunal dans une école pour en transformer
Pesprit. Beaucoup d’éducateurs sont opposés a un tribunal d’enfants et a certains
points de vue ils n’ont pas tort; le tribunal peut susciter les bons sentiments, mais
aussi les mauvais, Mon expérience personnelle m’a convaincu que le conseil et le
tribunal, comme d’autres institutions sociales (telle que notre association d’entraide
mutuelle), peuvent &tre des instruments efficaces de formation civique et morale
s’ils sont dirigés avec compétence par un éducateur d’esprit et de cceur, et si leurs
activités se déroulent dans une atmosphére sereine. En tout cas c’est le meilleur
chemin qui conduise & la compréhension et au respect de laloi dans son aspect superficiel
de loi juridique comme dans son aspect profond de loi morale. La loi répond & un besoin
inné de ’homme, et cependant elle est en contradiction avec les exigences les plus
péremptoires de son « moi » animal. C’est seulement par un long et dramatique proces-
sus de défaites et de victoires que nous pouvons apprendre a apprécier la valeur divine
de la loi — qui cependant reste toujours pour nous un idéal & poursuivre plutdét qu’un
objectif atteint. Pour les consciences les plus évoluées elle symbolise la parfaite domi-
nation de I’homme sur sa propre animalité. C’est une illusion de croire qu’on puisse
atteindre un but aussi élevé en prodiguant les conseils, les sermons et les réprimandes..
Plus I’ceuvre éducative est difficile a accomplir et plus il faut faire appel a 'individu
tout entier. Seul le drame de I’action vécue peut éveiller dans I’ame des résonances
profondes et la fortifier dang le bien.

La cité-école essaie de substituer & 1’exercice scolaire — c’est-a-dire a la transmis-
sion verbale de notions et de résultats — les situations d’oit naitront les problémes a
résoudre. Elle parle le moins possible de devoirs civiques et moraux, mais elle a organisé
sa vie de telle fagon que les enfants, se heurtant continuellement & la nécessité qui les.
dicte, soient mis en demeure de s’y conformer, d’une facon ou d’une autre.

A la république de Moulin-Vieux :

Le « syndicat » est Porgane dirigeant. Il se compose de cing ou six membres élus
en assemblée générale. Toutes les élections se font sans désignation de candidats. Le
choix des enfants se porte incontestablement sur les meilleurs, les plus capables, ceux
qui ont le plus d’autorité, ceux qui donnent I’exemple par leur attitude, leur travail,
en dehors de toute sympathie et de tout grief personnel.

La durée du mandat du syndicat n’est pas limitée. De nouvelles élections.
sont provoquées par le groupe ou le syndicat, soit parce qu'un membre a eu une
« faiblesse », soit parce qu’il n’a pas I’autorité suffisante. Le syndicat dresse la liste
des services et désigne un responsable pour chacun d’eux. Pour les activités intellec-
tuelles et artistiques le choix se fait par option. :

Cing commissions permanentes approuvées par le syndicat élaborent les
programmes, les plans de travail, perfectionnent les techniques, contrélent les travaux
en cours, étudient le meilleur rendement.

Les services relatifs & la marche de l’internat s’effectuent par équipes. Nos.
propositions tendant a dégager les enfants de certains travaux en employant des
adultes se sont toujours heurtées a leur refus.

Le travail scolaire est notre affaire; nous y consacrons six heures par jour et
employons les méthodes actives que nous avons longuement expérimentées dans.

nos classes.
Les activités culturelles sont trés diverses: pratique de I'imprimerie; expression-
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sous toutes ses formes : dessin, peinture, affiches, conférence préparée au choix de
Tenfant, cartes, enquétes; autant de moyens de culture que ’enfant adopte par élection
et auxquels il apporte cette attention volontaire qui est & la base de toute acquisition
durable, de toute création.

Mais 1'une des activités les plus agréables, les plus profitables, celle qui donne
a4 toutes les autres leur maximum d’efficacité, est 1’heure de discussion familitre
qui nous réunit tous les soirs. Un enfant a préparé le « commentaire des nouvelles »
par la lecture des journaux, des revues et I'audition de la radio. Un libre débat
g’établit ol nous n’intervenons que pour compléter une information ou domner un
renseignement. Puis c’est, faite par tous, du plus grand au plus petit, la critique de
la journée et la préparation du lendemain.

Cette prodigieuse activité de nos enfants étonne. Nous la devons a la formule
méme de notre groupe. Cette joie qui frappe souvent nos visiteurs vient aussi du climat
delamaison, les enfants ayant réalisé une petite société ol régnent la paix, la tolérance
(pratique de I'internationalisme), oit le travail est un honneur et dont le désintéresse-
ment est la loi, car nos enfants vivent parfaitement heureux sans que rien leur appar-
tienne en propre. Tout est & tout le monde. Ainsi ils ont été étonnés d’apprendre que
dans nos républiques d’enfants d’Italie on connaft une « monnaie » comme récompense.

Mais le réle de I'inspirateur adulte de la république est difficile. Qutre une con-
naissance approfondie de la psychologie enfantine, il lui faut une parfaite humilits.
11 doit se dépouiller de sa mentalité d’adulte, se résigner a ne pas toujours avoir raison.
Il doit étre un observateur attentif et affectueux en méme temps qu’un réservoir de
connaissances et d’expériences ot ’enfant viendra puiser.

Certes les enfants ont tout en main et tous pouvoirs. Ils jugent et décident dans
tous les domaines, mais on imagine volontiers que la vigilance de I’adulte doit étre
d’autant plus constante qu’elle est plus discréte. Il est en effet indispensable que I’enfant
utilise le meilleur de lui-méme et que certains instincts soient volatilisés. Cela exige
de la part de I’éducateur une tache incessante, subtile, absorbante.

A Novara, nous dit la directrice :

Nous avons introduit I'habitude des assemblées hebdomadaires — déja en usage
dans les communautés d’adultes — o les problémes de la vie quotidienne sont discutés
en présence du directeur, des professeurs et du personnel,

Le danger de ces assemblées — comme nous I’avions déja observé dans les commu-
nautés d’adultes — c’est qu’elles se transforment en une causerie démagogique ou en
une réunion de protestation ou sont formulées des critiques sans fondement.

I1 est donc nécessaire que I'influence personnelle du directeur soit reconnue et
regardée non comme une direction et un contréle proscrivant toute spontanéité, mais
comme un appui et un guide. Les éleves demandent des explications, soulévent des
objections et formulent des propositions.

Comme il a été dit plus haut, des responsabilités sont données aux éleves dans
leur organisation intérieure — responsabilités en rapport avec leurs capacités et qu'ils
peuvent librement accepter ou refuser.

Ces responsabilités ont toujours un caractére d’entraide et de collaboration a
I'eeuvre des adultes, bien que I'initiative des éléves puisse toujours se donner libre
cours; car nous avons remarqué que lorsque I’enfant ne se sent pas soutenu dans son
activité il ’abandonne, découragé, ou se contente de la poursuivre de fagon sommaire
et insuffisante.

Lorsque la contribution-travail des enfants au fonctionnement de I’école se traduit
par un allégement des frais généraux, la somme correspondante est mise i la disposition
de la collectivité pour qu’elle en fasse I'usage qu’elle jugera opportun. Les éléves
déploient aussi leur activité dans un petit atelier de menuiserie et sur un petit bout
de terrain divisé en propriétés individuelles ou donné & un petit groupe sur la
demande des éléves eux-mémes. Le produit de cette activité va en partie a la collec-
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tivité pour couvrir les frais de manutention et d’équipement, le reste revient indivi-
duellement a chaque éléve.

Dans la république d’enfants de Hajduhadhaz 3 Budapest :

Ce sont les enfants et les adultes qui ont &laboré I'organisation de la ville. L’enfant
projette et nous attendons de lui qu’il réalise; les adultes ne font que le guider.
Nous avons donné aux enfants une administration autonome. Les membres en
sont élus au scrutin secret parmi les jeunes citoyens de plus de dix ans,
Le maire, le capitaine de police, la police, le tribunal, les facteurs et le notaire
composent la direction. C’est le tribunal des enfants qui juge les affaires litigieuses.
Le .gouvernement autonome prend part sérieusement a la direction de la vie de
la cité.
Nous surmontons ensemble les difficultés matérielles et personnelles.

Les enfants de la république de Moulin-Vieux lurent une description détaillée
de Ja communauté que nous venons de citer. Des eritiques émanant des enfants
s’ensuivirent en présence d’un ami adulte du Don suisse. Il est intéressant
de rapporter quelques extraits de ces discussions ot les enfants prennent
tour & tour la parole :

LES ENFANTS. — L’impression générale qui se dégage de ce texte, c’est que cette
s0ciété d’enfants semble calquée sur une société d’adultes. Nous avons relevé au passage
certains mots qui semblent le prouver: maire, juges, facteurs, avocats, accusés, tribunal,

Les sociétés d’adultes sont tellement imparfaites qu’il n'y a vraiment pas de quoi
les imiter.

A la place d’une société d’adultes en miniature, il nous a semblé préférable de
faire une société d’enfants...

Les enfants de Hajduhadhaz semblent étre divisés en petites équipes de travail
surveillées chacune par un adulte. Que pensez-vous de cette formule?

Chez nous les équipes de travail sont dirigées par un responsable enfant. Ce res-
ponsable est nommé par le syndicat que nous avons élu.

La marche de leurs équipes dépend donc de la valeur de 1’adulte qui les dirige.

L’ADULTE. — Ces adultes sont peut-étre d’excellents éducateurs et il faut une
direction a tout travail.

LES ENFANTS. — D’accord, mais, en tant que responsable, le meilleur adulte
commande moins bien qu'un enfant qui a la confiance de ses camarades.

L’auteur de I’article demande un plus grand nombre d’adultes. Cela nous étonne
beaucoup.

Nous savons par expérience que les adultes n’apportent pas toujours I'ordre et
une atmosphére libre et joyeuse.

C’est d’ailleurs a cause de cette expérience que nous avons adopté la formule de
la république d’enfants.

L’ADULTE. — Vous avez pourtant ici des adultes qui vous aiment et que vous aimez.
A quoi vous servent-ils?

LES ENFANTS. — Ils sont les témoins affectueux de notre expérience. Ils nous
permettent de vivre, et nous avons recours a eux pour qu’ils nous conseillent quand
se pose un probléeme que nous n’arrivons pas a résoudre seuls.

Nous avons constaté avec joie que les enfants de Budapest ont les mémes moteurs
que nous : la liberté et la responsabilité.

Oui, et c’est ce qui leur donne cet air de franchise, de loyauté et de joie qui a étonné
le visiteur suédois.

L’apuLTE. — Cet air, je I’ai aussi trouvé sur vos visages, et c’est pourquoi je
pense que cette république d’enfants, au fond, ressemble beaucoup a la votre a
quelques détails preés.
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Les ENFANTS. — Comme nous, ils ont des régles qu’ils doivent suivre.

Oui, mais nos lois, nous les avons établies nous-mémes.

Leur fagon affectueuse et joyeuse d’accueillir les nouveaux est semblable a la
notre.

Oui, mais nous n’avons pas encore eu besoin d’offrir un morceau de chocolat
pour qu’ils obéissent.

La punition la plus grande pour eux est la perte de la qualité de citoyen comme
pour nous la perte du titre de torchokiste.

Ils sont jugés par un tribunal comme les adultes.

A Torchok, ¢’est une assemblée générale des enfants qui discute des actes de chacun
et chacun peut défendre son point de vue.

Chez nous il n’y a pas besoin de sanction, il suffit de blamer.

Le blame amical nous aide a nous relever tandis que la punition, au contraire,
accentue les défauts.

Et puis, la punition a quelque chose de révoltant.

Au contraire & la suite d’un blame on cherche toujours a s’améliorer.

D’autre part une punition est la ran¢on d’une faute et donne le droit de recom-
mencer ensuite.

Nous ne comprenons pas ce que ces camarades entendent par travaux désagréables.

Nous ne comprenons pas, car pour nous faire un travail plus pénible qu’un autre
est au contraire une récompense et un honneur.

La grande sanction, ce serait plutdt la perte d’une responsabilité, le retrait d’une
tache difficile, soit qu’on I'ait mal exécutée, soit qu’on ait perdu la confiance des
camarades.

A Torchok, on donne les taches les plus difficiles aux meilleurs.

Au Rayon de soleil de Pomeyrol les expériences sont seulement temporaires
et cependant elles se révelent fructueuses.

Il s’agit de donner & quatre de nos lycéens le sens des responsabilités. Les « intel-
lectuels » perdent trop souvent le sens du réel. On leur propose de vivre quinze jours
en « république indépendante »; on leur donne un budget; & eux de se débrouiller.

IIs élisent domicile dans une baraque du parc. Ils sont chez eux.

HIs ont voté une constitution, établi un pouvoir législatif et exécutif, adopté une
devise : « Au-dela! »

Leur expérience les passionne. L’inévitable « cahier de bord » la raconte. On ima-
gine que cela n’a pas été tout seul; ils ont méme été obligés de recourir & I’arbitrage
de leurs « parents », certain jour.

Seulement ils savent un peu, maintenant, ce que coiite de peine et d’argent une
existence quotidienne, si simple soit-elle; et que tout ne se résout pas avec des mots,
si pompeux soient-ils. Ils ont fait leurs premiers « travaux pratiques » d’hommes;
ils ont mieux compris la valeur de la communauté humaine, ses difficultés et le role
primordial de I'individu responsable dans la société, si réduite en nombre soit-elle,
Nous renouvellerons ces « moments », que le cahier de bord définit ainsi : « mener
quelque temps une vie libre, une vie exceptionnelle », etc.

Au hameau-école de Longueil-Annel 1’état mental des enfants modifie
quelque peu les indications pédagogiques :

On ne peut pour des sujets inadaptés instaurer la république d’enfants qu’a la condi-
tion de disposer d’un groupement de niveau intellectuel suffisant, aidé parles éducateurs.

Nous n’avons pas hésité pour notre part a particr du désir de collectionner,
du besoin de propriété et de profit pour faire découvrir les limites que la vie en commun
impose aux tendances élémentaires.
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D’abord le salaire proportionné a ’effort, a la réussite et au rendement. Tout
un systéme permet a I’enfant de dépenser ce salaire, non pour des jouissances
immédiates, mais pour obtenir des profits ultérieurs qui impliquent la prévision de
I’avenir et le calcul des conséquences.

Les éléves peuvent devenir concessionnaires d’entreprises de commerce ou de
production, indépendantes les unes des autres. En encourageant le profit, un tel systéme
aboutirait & un but contraire a celui qui est proposé si ’action des éducateurs ne susci-
tait la construction de 1’édifice social sur ces bases économiques élémentaires.

Le maximum de liberté compatible avec une régle précise est de rigueur...
Peu d’enfants sont a I’aise dans une liberté trop compléte. Ils doivent toujours sentir
la vigilance permanente des éducateurs dont leur personnalité encore infantile exprime,
physiologiquement en quelque sorte, le besoin. Cette vigilance doit rester assez camou-
flée pour ne briser aucun épanouissement.

Les exposés qui précédent montrent que la valeur pratique de I’ autonomie »
est généralement reconnue. Mais les modalités différentes qui nous sont
présentées font appel & des mobiles divers chez I’enfant et ne mettent pas
toujours en jeu un processus pédagogique identique.

Nous avons vu une « autonomie » tantdt provisoire, tantét permanente,
tantdt absolue, tantét relative. Tantét elle a pour but d’intégrer I'enfant dans
la société telle qu’elle est, avec toutes ses imperfections, tantot elle le prépare
a la création originale; tantét elle ’invite a reproduire passivement la copie
du monde adulte avec des préoccupations d’adulte, tantdt elle le laisse libre
de créer des normes originales dans un monde d’enfants avec des intéréts
d’enfants. Tantdét Pintérét est proposé comme mobile de V’action, tantét
c’est la joie de I’énergie créatrice librement déployée.

Ces différentes techniques ont fourni matiére a une discussion d’autant
plus justifiée que certains participants avaient remarqué des inconvénients
et enregistré des excés dans I'application de la méthode. Il serait trop long
d’entrer ici dans les détails de la discussion. Il importe cependant de mention-
ner que les critiques n’ont paru justifiées que dans des cas oiv le véritable
esprit de la méthode n’avait pas été strictement respecté, ou dans des cas concer-
nant des enfants arriérés.

En effet une réalisation comme celle de 1’ « autonomie » représente
Papplication & la vie sociale des méthodes d’éducation nouvelle. Elle est
a proprement parler la création et l’organisation d’une société d’enfants
par les jeunes personnalités mémes qui sont appelées 3 composer cette société.
Cela suppose que les enfants, mis par leurs éducateurs en présence de leurs
besoins, découvriront eux-mémes les moyens d’y faire face a travers le centre
d’intétét commun qui est celui de leur Age et, 4 I’age scolaire qui nous préoccupe
habituellement, ce centre d’intérét est ’action et non pas les concepts philo-
sophiques des grandes formes de la vie sociale qui, elles, représentent le
centre d’intérét de l’adulte. Si les enfants découvrent par eux-mémes les
lois et les mécanismes d’une action sociale harmonieuse, et s’ils les mettent
en pratique, ils auront franchi victorieusement 1’étape éducative de leur
age et aborderont avec des qualités d’initiative précieuses les expériences
d’adultes qui plus tard se présenteront A leurs intéréts d’adultes.

Ce processus d’auto-éducation n’est réellement possible que si I’intérét
de I'enfant est absolu et spontané, s’il Vincite & une concentration totale
et lui permet une mobilisation de toutes ses facultés au service de sa volonté.
Le « moi » doit &tre laissé libre d’imaginer et de réaliser les expériences qui
permettront la construction de l'autodiscipline dans Pexaltation joyeuse
qui est le plus sir garant de I’harmonie sociale.

Aussi n’est-ce pas une copie d’un monde d’adultes qui constituera une
véritable expérience d’autonomie; elle lassera bien plutot enfant si elle
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lui est proposée par ’adulte, dont I’intérét ne se situe pas sur le méme plan.

C’est I’entrainement a ’effort original qui compte, et il faut habituer
les enfants a découvrir les moyens de participer aux créations humaines par
le libre exercice d’une conscience sociale plus large et plus belle que celle
des générations qui n’ont pas su enrayer la guerre. On veillera donc a ce
que cette autonomie ne soit pas la caricature d’une société imparfaite, mais
& ce qu’elle soit I’expression de originalité créatrice de I’enfant, développant
un sens social non pas conforme au passé, mais inspiré par I’idéal de I’avenir.

Lorsque au lieu de la compétition I'enfant a connu la joie plus saine
de la coopération libre et féconde qui crée, qui échange et qui donne, il est
probable qu’il ne deviendra pas ’adulte médiocre qui copie et qui annexe
pour compenser la souffrance de son développement incomplet.

Dewey disait : « L’6école n’est pas une préparation a la vie; elle est
la vie.» Les enfants n’ont pas & jouer aux adultes, ils ont & vivre en enfants.
C’est cette expérience vivante qu’il faut réaliser a tout prix. Elle seule compte
dans Pautonomie. Si elle est absente, des excés risquent de s’ensuivre qui
devront étre imputés non pas i la méthode, mais aux erreurs et aux insuffi-
sances qui auront faussé son application.

2. LA COMPREHENSION INTERNATIONALE

On congoit dés lors que I’universalisation de la conscience indispensable a la
compréhension internationale bénéficie d’une méthode d’éducation qui entraine
Pindividu a des réalisations altruistes. On facilitera cette tdche en donnant
déja a I’enfant I’occasion de vivre au niveau de son 4ge une expérience inter-
nationale. Cette réalisation a préoccupé dés le début les fondateurs et les
directeurs de communauté, Certaines d’entre elles, comme le village Pesta-
lozzi, favorisent cette expérience du fait de leur caractére international.
11 est réconfortant de voir la sincérité de la camaraderie qui se crée entre
enfants dont les parents ont été des ennemis : quelques semaines de vie
commune sous l'inspiration d’éducateurs possédant eux-mémes une cons-
cience de citoyens du monde ont suffi & sceller une amitié sans restriction.

Un certain nombre de communautés a caractére national autorisent
une expérience analogue grice a admission permanente de quelques membres
d’origine étrangére. Néanmoins il semble opportun d’organiser des expériences
plus systématiques soit par I’échange d’enfants, soit par des séjours de
vacances. Les eorrespondances internationales, ’échange de matériel et
de documentation aident puissamment & eette compréhension, surtout lorsque
les enfants participent eux-mémes a leur confection. C’est le réle actif joué
dans un milien international qui est I’élément le plus efficace de I'union
réelle.

Telle est lidée centrale que développe le professeur WASHBURNE :

On peut dire que le but principal de I’éducation consiste & développer pleinement
les capacités de chaque enfant, a la fois en tant qu’individu et en tant que membre
de la communauté mondiale.

La Ligue internationale pour 1’éducation nouvelle, organisation internationale
constituée pour favoriser les progrés de I’éducation moderne, définit ses buts en
ces termes @

« L’éducation fait partie intégrante de ’évolution sociale. Elle doit par conséquent
jouer un rdle dynamique en aidant les hommes a trouver une solution  leurs difficultés
et & répondre aux exigences de I’heure actuelle. Elle doit libérer les facultés créatrices
de I’individu et éveiller sa conscience sociale, afin que I’évolution en cours aboutisse
a créer une société au sein de laquelle 'homme pourra se manifester librement et
pleinement, »

60

-



A cet effet I'éducation doit avoir une portée plus large et plus profonde et ne pas
viser seulement & instruire ’enfant pour assurer la conservation du patrimoine social
et culturel. Elle doit favoriser au maximum le plein développement de la personnalité
de tout étre humain — considéré a la fois comme individu et comme membre actif
ot responsable d’une série de collectivités solidaires — famille, communauté, Etat et
enfin société mondiale.

De ce point de vue il convient de perfectionner certaines des techniques que nous
avons exposées plus haut et de donner plus d’ampleur a ces tentatives. Traitons en
quelques mots de cette extension :

Nous avons vu a quel point I’expression de soi est importante pour la santé morale
de I’enfant. Elle n’est pas moins importante du point de vue du progrés social. Un état
totalitaire porte en lui-méme les germes de sa propre destruction, du fait des restrictions
qu’il a tendance a imposer a la formation et & I’expression des opinions divergentes,
Tout comme I’évolution biologique suppose que des variations se produisent a ’intérieur
des espéces, évolution de la société ne peut s’effectuer si ses membres ne possédent
et n’expriment pas des opinions variées, et tout organisme vivant qui cesse de se déve-
lopper entre en décadence.

Nous avons besoin de disposer de toutes les ressources de cette variété de pensée
et d’expression. Notre connaissance de 1’économie politique, de la sociologie, de la
psychologie et des sciences politiques est encore beaucoup trop limitée pour qu’aucun
d’entre nous sache déja comment il faut s’y prendre pour créer le genre de monde dans
lequel nous désirons vivre. En vue d’assurer I’avénement de cette société idéale les
recherches et I’expérience péniblement acquises de nombreuses générations sont
encore indispensables,

Le professeur ConpicNOLA ajoute :

Qu'on nous aide a arriver au terme de notre expérience et a diffuser nos procédés en
Italie et a I’étranger. Ils se révéleront un instrument fécond d’éducation humaine
et de rapprochement entre les peuples.

N

Les communautés d’enfants affirment leur désir de participer a cette tiche
de compréhension humaine :

Nous pensons qu’une fraternité internationale des communautés d’enfants devrait
surtout étre considérée comme une académie active, oli pourraient se rencontrer
tout ceux qui s’intéressent a 1’éducation sociale de la jeunesse. (Cittd dei ragazzi.)

Pour développer ’esprit international dans les villes d’enfants, il serait souhai-
table d’y diffuser des journaux étrangers en deux ou trois langues. Dans ces journaux
on pourrait publier les meilleurs articles qui paraissent dans les journaux de chaque
ville d’enfants. (République d’enfants de Hajduhadhaz.)

A Moulin-Vieux, les enfants s’expriment eux-mémes en ces termes :

Allons beaucoup plus loin, pourquoi ne ferions-nous pas une Fédération mondiale
des républiques d’enfants ? C’est vrai, 1'Unesco réunit cet été une trentaine
d’adultes s’occupant de républiques d’enfants et d’éducation nouvelle.

Puisque « Papa Torchok » est convoqué a titre d’expert a cette conférence, nous le
chargeons de proposer notre idée a ce congrés : réunir quelques enfants délégués par
les républiques d’enfants de tous les pays pour échanger leurs points de vue.

Une telle formation des enfants a la compréhension internationale nécessite
des maitres possédant eux-mémes une conscience universelle. M. RYSER
nous parle de cette préparation des maitres dans son école de moniteurs :

Les participants font Papprentissage de la vie collective a la Grande Boissiére, a
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Gengve. Ils y remplissent des fonctions, acceptent des responsabilités, échangent leurs
expériences. Ils y discutent les problémes de la vie quotidienne et s’appliquent a consti-
tuer une vraie communauté internationale.

Notre méfiance a I’égard des idéologies nous a empéchés d’élaborer une théorie
de notre internationalisme. Certains ont conservé un patriotisme ardent, mais chacun
a appris a distinguer le camarade, I’ami de la nation a laquelle le hasard a voulu qu’il
appartienne.

Si’une des bases de l'internationalisme réside bien dans le monde des idées, a
nous de vivre d’abord cet internationalisme, puis de nous rendre compte clairement
de ce que nous vivons.

Nous n’avons pas non plus fait de prosélytisme; si quelqu’un se détache de ses
croyances du fait de son évolution, je le prie de bien examiner #’il les a remplacées ou
si un vide s’est créé en lui. Mais si chacun conserve en général son credo, cette doctrine
se trouve vidée de tout potentiel agressif, et il comprend que cette forme qu’il a
acceptée pour répondre & ses questions derniéres git moins profondément dans son cceur
que la sympathie humaine et I'accord profond qui le lie 4 un autre qui accepte d’autres
symboles.

Nous voyons combien est précieux pour la compréhension internationale
le role de ces communautés qui veulent donner a la conscience enfantine
Poccasion de faire des expériences sociales dans le cadre mondial et de parti-
ciper a la vie internationale. Ces enfants se sentent rapidement solidaires
non seulement de leur nation et de leur race, mais de I’humanité tout entiére.

En résumé : que ces communautés soient nationales et réservées aux
enfants du pays, qu’elles soient le refuge national d’enfants étrangers, qu’elles
soient internationales 4 proprement parler, elles veulent toujours s’efforcer
de fournir i Penfant et aux éducateurs un moyen de formation et de vie
internationales.

En effet, d’une part elles donnent aux enfants la possibilité d’assimiler
et d’intégrer dans leur croissance psychologique les éléments de leur propre
culture nationale; d’autre part elles leur donnent aussi ’occasion de commu-
nier intellectuellement et affectivement avec les autres cultures dans un
sentiment de sympathie universelle.

E. LES RESOLUTIONS

La derniére journée des travaux fut consacrée a I’élaboration et a la rédaction
des résolutions qui furent adoptées a 'unanimité en fin de séance.

Partant des besoins de Penfant considéré dans son étre indivisible,
les résolutions s’efforcent d’assurer a I'orphelin, au sein méme de la
communauté, un foyer ou il trouve ’éducation familiale et les liens affectifs
qui lui sont indispensables. Du point de vue scolaire elles réclament pour
lui une éducation qui, reposant sur des bases psychologiques incontestées,
tende au développement harmonieux de la personnalité aussi bien qu’a
Penseignement des notions nécessaires. Elles se préoccupent constamment
de la réadaptation sociale de I’enfant aussi bien au cours des années passées
dans la communauté que dans les années a venir,

En résumé, elles veulent par une éducation totale préparer I'enfant
a devenir un citoyen du monde apte a collaborer au progrés humain. Pour
tout cela le choix et la préparation des maitres doivent faire I’objet de soins
tout spéciaux que soulignent également les résolutions.

Telles sont les idées principales qui les inspirérent. Les textes qui
suivent donneront une idée plus précise de leur portée et de leur valeur.
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RESOLUTIONS SOUMISES A L’APPROBATION DE LA CONFERENCE

ETANT DONNE

Que la guerre a troublé la vie émotive, morale, spirituelle et physique de
beaucoup d’enfants;

Que de nombreux enfants venant des pays dévastés par la guerre souffrent
de déficiences de méme type, et qui ne sont pas nécessairement la consé-
quence directe de la guerre ;

Que, en vue de satisfaire les besoins de ces enfants, un certain nombre
d’institutions sont nées qui s’appellent de noms divers tels que « village »
ou « république » d’enfants ;

Que ces communautés d’enfants sont souvent nées de facon indépen-
dante pour répondre a une situation d’urgence et que leur organisation, leur pré-
paration ou leur coordination ne visaient & satisfaire que les besoins initiaux;

Que, en dépit de ce manque de méthodes satisfaisantes dans certains
cas, ces villages d’enfants ont rempli et remplissent des roles essentiels ;

Qu’enfin pour atteindre le but vers lequel tendent ces villages il convient
d’avoir des idées précises sur leur mission, leur étendue, leurs rapports
entre eux et avec d’autres systémes de protection de I’enfance, ainsi que sur
les critéres fournis par les expériences actuelles en vue d’y introduire une
organisation, un personnel et des méthodes appropriées,

LA CONFERENCE DECIDE

Qu’a P’avenir, pour éviter les limitations impliquées par le mot village,
la dénomination « communauté d’enfants » est retenue pour étre employée
dans les débats futurs;

D’adopter, comme représentant ’opinion unanime des directeurs de
communauté d’enfants, d’experts et autres membres de la conférence réunie
par I'Unesco a Heiden et Trogen du 5 au 11 juillet 1948, la déclaration

suivante, ayant trait aux buts et caractéristiques essentiels des communautés
d’enfants :

I. BUTS DES COMMUNAUTES D’ENFANTS
1. Les enfants.

La communauté d’enfants doit avant tout répondre aux besoins de sujets
dont la famille n’est pas en état de s’occuper d’eux de fagon satisfaisante.

a) Besoins physiques : Toutes les dispositions doivent é&tre prises pour
leur assurer des conditions saines de vie, de logement, d’habillement, d’ali-
mentation, de soins médicaux et de non-contamination.

b) Besoins. intellectuels et -affectifs : Toutes les dispositions deivent étre
prises pour assurer leur éducation dans la communauté ou & 'extérieur.
Etant donné les besoins particuliers de ces enfants, cette éducation devrait
préserver les exigences de la vie spirituelle et s’inspirer des principes de la
psychologie, de I'évolution et de I’hygine mentale des enfants.

Les besoins affectifs et sociaux des enfants doivent étre satisfaits par
la reconstitution d’une atmosphére familiale, par des conditions leur permet-
tant de s’exprimer au moyen d’activités créatrices, de se sentir en sfreté
et de s’intégrer au milieu social.

Des services de psychiatrie et de psychologie doivent permettre d’étudier
les inadaptations et d’y porter reméde.

On doit prendre soin de tous les enfants sans distinction de religion,
de race ou d’opinion politique.
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2. La science.

Etant donné le besoin de recherches intéressant les enfants de la commu-
nauté et étant donné que les difficultés de ces enfants révélent sous une
forme particuliérement éloquente les problémes qui se posent généralement,
il convient de favoriser, lorsque c’est possible, auprés de ces communautés
la création de centres de recherches ou d’orientation qui serviraient non
seulement aux enfants de 1’établissement, mais aideraient les autres, contri-
bueraient a la formation du personnel et enrichiraient les acquisitions de
la connaissance scientifique.

3. La compréhension internationale.

La plupart des enfants ‘qui vivent dans les communautés d’enfants étant
directement ou indirectement des victimes de la guerre, soumises aux craintes
et aux haines nationales et raciales, le but du village d’enfants est de susciter
en outre la compréhension et la coopération internationales. Comme il est
particuliérement nécessaire pour les enfants privés de vie familiale normale
de s’intégrer dans la vie de la société, la communauté d’enfants doit permettre
cette intégration non seulement dans cette organisation méme, mais dans
la société voisine et peu a peu dans la nation et le monde tout entier. La
Conférence estime que cette compréhension a I’échelle mondiale pourrait
étre favorisée par des échanges d’enfants de villages différents et de nationa-
lités différentes — ces échanges devant porter sur des périodes étendues —
ainsi que par des camps de vacances d’été internationaux.

II. ORGANISATION DES COMMUNAUTES D’ENFANTS

Pour atteindre les buts sus-indiqués, il est recommandé que les communautés
d’enfants s’efforcent de réaliser le plus grand nombre des conditions suivantes
dans la mesure ol leur situation locale le permet.

1. Personnel.

a) Choix : Il convient de choisir avec soin les personnes responsables d’une
communauté d’enfants et de chacun des groupes qui la composent, du point
de vue de la personnalité, de la préparation professionnelle, des connais-
sances en hygidne mentale et surtout des contacts intuitifs avec les enfants.
C’est pourquoi les nominations ne devraient pas étre faites par les autorités
gouvernementales ou autres sans consulter les responsables du choix du
personnel dans chaque communauté d’enfants.

b) Continuité : Aprés une période d’essai le personnel devrait tre assuré
de conserver son poste et de progresser dans la hiérarchie professionnelle,
afin d’éviter un sentiment d’incertitude affectant indirectement les enfants
et de donner A ceux-ci une impression de sécurité résultant de la continuité
de la direction et du maintien en fonction des personnes auxquelles ils
sont attachés par des liens d’affection.

L’assemblée émet le veeu de voir les gouvernements garantir la stabilité
de leur emploi aux fonctionnaires des divers départements ministériels ou
des autorités locales qui sont ou seraient détachés pour remplir des fonctions
dans une communauté d’enfants.

¢) Centres de formation : Il conviendrait de créer le plus tot possible, paral-
lélement a un ou plusieurs villages d’enfants, des centres de formation de
directeurs, de parents pour les maisons et d’instituteurs. Dans ces centres on
pourrait également former des parents, des maitres, des spécialistes de P’assis-
tance sociale, des infirmidres et des médecins qui ne se destineraient pas
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Sans distinction de race, petits Malais,
Chinvis et Iodieas s’adonnent aux joies
bienfaisontes dn sport i 1’icole de Séren-
dah en Malaisie. .
Games keep the boys fit and happy at
the Serendah Boys School, Malava,
which cares for homeless children of the
country’s three nationalities Malayan,
Chinese, Indian.



nécessairement & travailler dans des communautés d’enfants. Ces centres de
formation devraient avoir un caractére international afin de procurer au
personnel une expérience vécue dans le domaine de la compréhension inter-
nationale.

Une des activités essenticlles de toute communauté d’enfants doit étre
la formation de son personnel en service.

d) Les maitres : Siles maitres quiinstruisent les enfants ne font pas partie
de l’établissement, il convient d’intéresser ces maitres a4 la vie de la com-
munauté d’enfants; leur travail devrait étre étroitement coordonné avec
celui des responsables. Méme au cas ol 1’école est une école publique ou
toute autre école extérieure i ’organisation de la communauté, cette coordi-
nation devrait étre I'une des préoccupations essentielles.

2. Composition et réle du milieu.

a) Groupes familiaux : L’une des caractéristiques de la communauté d’enfants
est le groupement des enfants en « familles ». Nulle famille ne devrait
comprendre plus de vingt enfants. On recommande qu’elle en comprenne
moins. Dans la mesure du possible chaque groupe devrait étre composé de
garcons et de filles d’dges divers. En principe aucun enfant ne devrait
pour des raisons d’4ge étre retiré de son groupe familial original afin d’étre
transféré dans un autre. Chaque groupe devrait étre dirigé par un ménage.

b) Rapports avec la société : Il conviendrait d’accomplir le maximum
d’efforts afin d’arriver & des contacts et 4 des échanges intimes entre la
communauté d’enfants et la société qui I’entoure. Il conviendrait d’amener
les enfants de la communauté en contact avec ceux des foyers normaux et
avec la société des adultes normaux, grace au plus grand nombre possible
d’activités communes.

c) L’école : Tl conviendrait que la vie scolaire des enfants fat conforme aux
principes de 1’éducation moderne a savoir d’une éducation adaptée aux
besoins de Penfant et de la société, conforme aux découvertes de la science
de évolution de ’enfant, de la psychologie de ’enfant et de son éducation,
et s’assignant comme objectifs la créativité, la coopération, Pobjectivité et
la tolérance. En cas d’installation d’une école dans la communauté d’enfants,
celle-ci devrait étre fondée sur ces principes. En cas d’utilisation d’une école
extérieure, il faudrait s’efforcer de la moderniser. Si I’école est située dans la
communauté d’enfants, il faudrait, si possible, I’ouvrir également aux enfants
de la communauté voisine normale.

d) Ateliers : 11 devrait y avoir des ateliers congus soit & des fins pédago-
giques, soit 4 des fins d’apprentissage. 11 conviendrait que les adolescents
bénéficient d’un service d’orientation professionnelle.

¢) Réintégration dans la vie sociale : La période de trapsition entre la sortie
de la communauté et Pactivité sociale indépendante et normale doit &tre
préparée et faire I’objet des soins les plus attentifs, en liaison avec les orga-
nisations publiques intéressées. En particulier une propagande devrait étre
entreprise et soutenue dans le grand public pour y susciter la création et la
rationalisation de nombreux placements familiaux et professionnels.

f) Vie démocratique : La vic de la communauté et de ’école devrait &tre
démocratique : la multiplication d’activités communes, pour les enfants qui
auraient des responsabilités coopératives correspondant i leurs besoins et
a leur maturité, leur apprendrait a prendre des décisions de groupe fondées
sur des débats objectifs et & organiser les formes de gouvernement postulées
par les besoins de leur groupe. Il convient d’ordinaire de décourager la créa-
tion de formes de gouvernement imitant celles des adultes. En revanche
les entreprises économiques coopératives sont fort souhaitables.
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g) Récréation, éducation physique et santé : Des dispositions convenables
devraient étre prises pour la récréation et les loisirs, I’éducation physique et
tout ce qui intéresse le service de santé.

h) Bibliothéques : Chaque communauté d’enfants devrait posséder : 10 une
bibliothéque enfantine; 20 une bibliothéque professionnelle destinée au
personnel.

3. Durée.

11 conviendrait que les communautés d’enfants fussent organisées de fagon
a s’occuper des enfants jusqu’au moment od ils peuvent se suffire ou aller
dans une école d’apprentissage, dans une école de niveau supérieur, dans un
institut technique ou dans une université. Il conviendrait de conserver des
contacts avec les enfants aprés-leur départ de la communauté. Il faudrait
aussi que les enfants, aprés leur sortie de la communauté, aient la possibilité
d’y revenir pour leurs vacances.

4. Administration.

a) Le directeur : Chaque communauté d’enfants devrait étre dirigée par un
directeur, technicien de 1’éducation, qui aurait la responsabilité générale :
sur le terrain légal tout d’abord, & I’égard du gouvernement ou des tribu-
naux; dans le domaine intérieur d’autre part, en ce qui concerne I’adminis-
tration de la communauté.

b) Economat : Un individu ou un comité soumis au contrdle général du
directeur devrait étre chargé du batiment, de Youtillage, des fournitures
et des questions financiéres. Il serait demandé a cet individu ou a ce comité :
1o de savoir traiter de fagon efficace des questions pratiques; 20 de travailler
en étroite coordination avec le personnel éducateur (parents et maitres), si
bien que les batiments, 'outillage, les fournitures, les aliments, ete., puissent
correspondre aux besoins des enfants; 30 de reconnaitre que le role de I’éco-
nomat consiste a satisfaire les besoins des enfants tels qu’ils sont compris
par ceux qui en sont directement chargés,

LA CONFERENCE DECIDE D’AUTRE PART LA CREATION D’UNE FEDERATION
DES COMMUNAUTES D’ENFANTS

1. Buts de cette fédération.

Organiser les communautés d’enfants en fédération internationale en vue
de procéder a I'échange de connaissances, d’expériences et de critiques
mutuelles actives; coordonner les recherches; former le personnel; solliciter
et recevoir des fonds provenant de sources internationales; entretenir
des rapports avec I'Unesco et établir une liaison étroite avec les organisa-
tions internationales non gouvernementales travaillant dans des domaines
paralléles et en vue de toute autre forme d’activité qui pourrait &tre
utilement entreprise en commun.

2. Création d’un secrélariat.

Un secrétariat international au service de cette fédération sera créé :

a) Pour servir de centre de clearing et de renseignements sur les villages
d’enfants;
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b) Pour constituer un dossier central des cas étudiés dans les villages
d’enfants;

c¢) Pour servir de centre de coordination des recherches et du choix du
personnel ainsi que de sa formation;

d) Pour servir de centre de contact avec I’Unesco et d’autres organismes
internationaux;

e) Pour étudier au nom de la fédération toute autre question que celle-ci
lui soumettrait.

3. Relations avec I’Unesco.

L’Unesco sera invitée a aider la Fédération des communautés d’enfants de
la facon suivante :

a) Fournir un service technique d’information et de consultation psycho-
pédagogique;

b) Organiser a l'intention des directeurs de village deux conférences
par an et une conférence internationale annuelle de techniciens et de
directeurs semblable & celle qui eut lieu a Trogen et Heiden en 1948 ;

¢} Publier sous forme d’annuaire un rapport des conférences, un rapport
sur les travaux accomplis dans les villages et les principales découvertes de
Pannée en matidre de sciences psycho-pédagogiques, ainsi que toute autre
question intéressant les buts et les techniques des communautés d’enfants;

d) Publizr un périodique comprenant des rapports sur les expdriences,
les activités, les probldmes et toute autre «question préoccupant les
communautés d’enfants;

¢) Donner, dans les publications de 'Unesco, une publicité géndrale an
mouvement des communautés d’enfants et aux besoins de ces commu-
nautés;

f) Etendre aux communautés d’enfants le programme de reconstruction
et de relévement de I’Unesco.

4, Relations avec I'Unicef.

11 sera demandé a ’Unicef et & d’autres organisations internationales s’inté-
ressant au bien-dtre de Penfant d’examiner favorablement Poctroi de fonds
Jdestinés 3 contribuer A la création, & entretien et au développement des
communantés d’enfants.

La CONFERENCE DECLARE ENFIN @

Que tous ceux qui ont participé & la Conférence des dirccteurs de commu-
nauté d’enfants qui s’est temuc & Trogen et & Heiden expriment ici leur
reconnaissance chalenrcuse envers 1’Unesco, le DT Drzewieski ot les
membres du personnel, pour Porganisation de cette conférence ainsi que pour
la manidre cfficace, compréhensive, compétente et amicale dont elle a été
conduite;

Quils expriment leur certitude d’avoir profité considérablement de
’échange d’idées, d’expériences et de principes d’action, des renscignements
et de I’aide mis a leur disposition;

Qu’ls s’accordent unanimement & penser que cette conférence a éié
pour tous les intéressés d’une grande valeur sur le plan intellectuel et sur le
plan pratique.



Un résumé de ces résolutions fut présenté par M. pE Cooman et adopté par
la conférence. En voici le texte :

Les parTICIPANTS au Congrés de 1'Unesco tenu & Heiden-Trogen du
4 au 11 juillet 1948, et comprenant des directeurs de communauté d’enfants,
des experts et d’autres invités,

Considérant la situation de P’enfance créée dans-les divers pays par suite
de la guerre;

Vu les initiatives privées et officiclles prises pour remédier a cet état de
choses;

Considérant qu’en organisant la présente conférence, le Secrétariat général
de I’Unesco poursuivait un double but, & savoir : étudier les moyens les plus
efficaces d’améliorer le sort de ces enfants et de coordonner, en les amplifiant,
les initiatives déja prises dans ce domaine,

APPROUVENT l’initiative des dirigeants de I'Unesco, & qui ils adressent leurs
chaleureuses félicitations;

Font leur le programme tracé par I'Unesco;

S’ENGAGENT & mettre tout en ceuvre dans leurs pays respectifs pour faciliter
sa réalisation.

A ces fins, et conformément aux considérations développées dans le protocole
ci-annexé,

Les pELEGUES DECIDENT :

1. D’tablir un programme qui tienne compte des besoins physiques,
intellectuels et affectifs des enfants;

2. De favoriser chez eux le développement de I’idée internationaliste,
dont le but final est de rapprocher les hommes grace a une compréhension
et & une tolérance réciproques;

3. De recommander pour l’organisation des communautés d’enfants
des mesures adéquates en ce qui concerne le choix du personnel de direction,
des éducateurs et du personnel de service;

4. De développer I’esprit familial au sein de ces communautés d’enfants
par la création de petits groupes mélés, autant que faire se peut, a la vie
extérieure;

5. De favoriser le sens des responsabilités chez les enfants en les inté-
grant aux diverses activités de la vie;

6. De leur donner la sécurité nécessaire en leur permettant d’accéder
3 un métier ou & une profession qui en feront des hommes libres dans
la société;

7. D’appuyer I’éducation de ces enfants sur les découvertes les plus
récentes de la psycho-pédagogie et de favoriser la recherche a cet égard,

EMETTENT le veeu de voir créer un cecrétariat international au service d’une
fédération des communautés d’enfants, ct de lui confier la charge d’appliquer
ou de promouvoir les précédentes décisions,

Se FELICITENT de 1’aide morale et matérielle apportée par 1'Unesco et lui
font confiance pour accroitre son influence.

PROTECTION DE L’ENFANCE.

La Conférence adopta en outre la résolution suivante concernant une action
internationale pour la protection de I’enfance :
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Erant DONNE que les participants & cette réunion des directeurs de com-
munauté d’enfants considérent les méthodes d’occupation employées
pendant la guerre passée — notamment l’enlévement et Pextermination
des enfants — comme des crimes de lése-humanité,

Lo CONFERENCE DECIDE :

1. De demander a 'Unesco de lancer un appel, par 'intermédiaire du Conseil
économique et social des Nations Unies, afin que soient insérées et ratifiées
dans la législation internationale des mesures qui mettraient hors la loi les
crimes d’agression contre le bien-étre et le bonheur de I’enfant, et contre
la force vitale méme de toutes les nations;

2. De demander que la protection soit étendue a tous les enfants, quels
que soient leur religion, leur race ou les opinions politiques de leurs parents.

F. LA FEDERATION INTERNATIONALE DES COMMUNAUTES
D’ENFANTS

Pour répondre aux veeux des résolutions précédentes, une Fédération inter-
nationale des communautés d’enfants fut créée a Iissue méme de la
conférence. Le Comité de coordination, qui fut immédiatement élu, a tenu sa
premiére séance le méme jour, le 10 juillet 1948, a Trogen. Il se compose des
membres suivants :

Président : Docteur Prfiavut, France.

Vice-président : M. pe Cooman, Belgique.
Membres titulaires : Professeur Copicnora, Italie;

M. JurLieEn, France;

M. Bivn, Suisse;
Secrétaire : Mile e docteur MEIERHOFER, Suisse,
Trésorier : Mme Je docteur E. RorreEN, Suisse.
Membres suppléants : Don Antonio Rivorra, Italie;

Mlle ZoeBELI, Suisse.

Deux places ont été réservées a des représentants des pays d’Europse centrale
ou orientale qui ne sont pas encore désignés.

Le secrétariat de Iorganisation a été prévu prés du village Pestalozzi,
en Suisse.

Depuis lors les statuts de cette fédération ont été élaborés sous la forme
suivante :

STATUTS DE LA F.I.C.E.

ART. 1. Sous le nom de Fédération internationale des communautés d’enfants
(FICE), s’est constituée, avec sitge & Trogen (Canton d’Appenzell, Ausser-
rhoden, Suisse) une association, conformément aux articles 60 et suivants
du Code civil suisse.

Art. 2. I. On désigne sous le nom de -« communautés d’enfants » les
organisations éducatives ou rééducatives i caractére permanent, fondées sur la
participation active des enfants ou adolescents & la vie de la communauté,
dans le cadre des méthodes d’éducation et d’instruction modernes — et dans
lesquelles la vie de famille se combine de diverses fagons aux modalités de
la vie collective.

I1. Le but de la FIcE est de promouvoir et réaliser I'idée des commu-
nautés d’enfants définie par les résolutions de la Conférence des directeurs
de communauté d’enfants, réunie & Trogen du 5 au 11 juillet 1948,
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II1. Elle maintient une stricte neutralité en matiére politique ou religieuse.
IV. Ce but sera spécialement atteint par :

a) L’association des communautés d’enfants; ‘

b) La collaboration et les contacts internationaux entre éducateurs
ainsi qu’entre les enfants des diverses communautés d’enfants, notamment
en vue de développer les qualités du personnel et des enfants dans
Pesprit de la ¥ICE;

¢) La propagande et la diffusion des conceptions sus-énoncées, 1’élabo-
ration, la réunion et la publication d’une documentation statistique et
scientifique en réalisant un échange d’expériences;

d) L’appui matériel aux organisations affiliées par des conseils opportuns
ou par des interventions auprés d’organisations nationales ou internationales
ou auprés de personnes susceptibles d’apporter un comcours efficace
a la FicE.

La FIcE comprend :

ARrt. 3. I. Les membres actifs, & savoir les organisations reconnues comme
correspondant 3 la définition des communautés d’enfants;

I1. Les membres associés, c’est-a-dire les groupes ou les personnes se
proposant d’aider & la réalisation de nouvelles communautés d’enfants, ou
encore toute personne qui s’efforce de promouvoir les buts de la rFice.

Les cotisations seront fixées chaque année par le Comité de direction.

Seuls les membres actifs ont le droit de vote & I’Assemblée générale.

ART. 4. Les organisations de la FICE sont les suivantes : i) Assemblée
générale (A, G.); ii) Comité de direction (C. D.); iii) Secrétariat (S.);
i) Organe de contrdle (0. C.).

Arr. 5. I’ A. G. se réunit chaque année sur convocation du C. D. ou lorsque
le tiers des membres en fait la demande. Elle régle les affaires qui ne sont pas
du ressort d’autres organes que la FIcE :
a) Elle élit le C. D. et le O. C. dont elle détermine les pouvoirs;

b) Elle confirme les décisions du C. D. concernant I’admission ou 1’ex-
clusion des membres; .

¢) Elle prend connaissance des rapports et comptes rendus présentés
par le C. D;

d) Elle revise éventuellement les statuts.

Arr. 6. Le C. D. représente l'organe de dircction de la Fice. Il peut
désigner des sous-comités pris dans son sein, ou des spécialistes, pour les
charger de tdches déterminées. Le C. D. se compose de huit membres au
minimum. Le C. D. a le droit et le devoir de gérer les affaires de la FicE
et peut donner délégation & un ou plusieurs de ses membres pour la gestion
journaliére de la riceE. Il présente chaque année un rapport général a
I’A. G. Le président, ou & son défaut le vice-secrétaire, posséde le droit de
signature légale pour la FICE.

Art. 7, L'organe de contrble examine annuellement les comptes rendus
financiers et en présente un rapport a ’A. G.

Art. 8. Les communications de DI’Association qui devront faire I’objet
d’une publication officielle seront insérées dans un journal officiel du pays
olt se trouve le siege de I’Association et dans une revue internationale sus-
ceptible d’étre lue dans les communautés affil.ées.

ArT. 9. En outre les obligations du Code civil suisse sont applicables
a la ricE.

70

—a



La fédération a désormais inauguré ses activités. Rien ne peut donner une
meilleure idée du programme qu’elle se propose que cet exposé de son prési-
dent, le Dr Préaut, a la réunion du TICER ! :

Les buts de cette fédération ne consistent pas seulement a solliciter ou & provoquer
des aides extérieures, mais surtout 2 harmoniser et 4 rendre cohérents les efforts de
chacun pour offrir des exemples et des actions efficaces.

Actuellement on s’efforce de recenser les organisations susceptibles d’entrer dans
le cadre de la définition des « communantés d’enfants ». Un fichier central permet de
les mettre en liaison les unes avec les autres, de leur procurer des informations cu des
renseignements de tous ordres, de connaitre et de transmettre leurs besoins.

Les taches de la fédération sont de deux sortes :

La premigre, immédiate, consiste & organiser une véritable confrérie internationale
des enfants par la création d’un journal trimestriel imprimé a Trogen et qui reflétera
la vie et les expériences des diverses communautés en leur permettant en outre
des échanges de correspondance.

Les premieéres manifestations de la coopération entre les enfants de différentes
nations sont, entre autres :

La préparation d’une conférence internationale d’enfants qui groupera I’an pro-
chain dans un camp d’été 2 Moulin-Vieux (France) les meilleurs gargons et filles
des organisations d’Europe.

Un concours international pour la composition de ’hymne, de l'insigne et de
I"affiche type de la fédération.

La spécialisation de groupes d’enfants en vue d’une manifestation internatio-
nale de chant, de danse et d’art dramatique.

Des échanges de matériel didactique créé dans les différentes écoles et de produits
fabriqués dans les ateliers de formation professionnclie.

La réalisation d’un film documentaire sur la vie des diverses communautés.

L’organisation d’une kermesse internationale permettant la vente des objets fabri-
qués, pour alimenter un fonds d’échanges internationaux pendant les vacances.

L’affichage dans chaque organisation d’un résumé d’enquéte auprés des enfants
eux-mémes sur les besoins et les espoirs des différentes jeunesse du monde.

Ces exemples illustrent le souci de ne pas faire de la FICE un organisme bureau-
cratique et sans liens vivants avec la vie des jeunes; mais si ces initiatives visent
i enrichir dircctement I’esprit créateur et internationaliste des enfants, elles ne sauraient
suffire & apporter aux communautés affiliées 1’aide dont elles ont besoin sur un certain
nombre de plans tant matériels que technigues.

Aussi une deuxidme tiche, de plus longue haleine, consiste-t-elle & obtenir les
moyens de réaliser trois actions essentielles :

Former un personnel de qualité;

Organiser la recherche scientifique dans le cadre des cxpériences poursuivies;

Maintenir une tutelle efficace sur tous les sujets qui sortent des C. E. pour entrer
dans la vie de travail.

De telles réalisations ne peuvent étre mences & bien qu’a la condition de réaliser
I'union des pays intéressés, de leurs pouvoirs publics et des organisations non gouver-
nementales,

Aussi la FICE envisage-t-clle la création de comités nationaux dont les délégués
constitueraient son conseil d’administration, lequel serait assisté par des membres
désignés par les organisations du TICER dans un office de liaison et d’informations
mutuelles.

En unissant tous les efforts et en évitant les chevauchements d’initiatives, on
pourrait aboutir a la eréation d’une école internationale d’éducatenrs ol serait homo-
généisée la formation du personuel de tout ordre requis par la rééducation des éléves,

1. Conseil international temporaire pour le relévement de 1l'éducation, deuxi¢me
session de 1948, les 6 et 7 septembre.
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Et aussi a la création d’un institut de recherches internationales sur la pédagogie
active développée dans les organismes de la FICE, en associant & ces recherches les
éducateurs et dirigeants des établissements. Cet institut gagnerait & &tre provisoirement
confondu avec les services dépendant a cet égard de 1'Unesco.

Enfin il serait souhaitable d’organiser au plus tét, en liaison avec le Comité des
chantiers de volontaires du TICER, un centre de rassemblement de jeunes travailleurs
pour la reconstruction.

En effet beaucoup d’enfants qui sortent des communautés aprds y avoir appris
un métier ne peuvent étre abandonnés dans la vie sans une période préparatoire;
il serait bon de mettre alors & I’épreuve leur dynamisme et leur foi en les invitant
a participer a la reconstruction des régions détruites dans des équipes internationales
od se maintiendrait ’esprit éveillé dans les C. E.

Le programme ci-dessus, tracé pour cette jeune fédération, est loin d’étre utopique.

Les enfants ne se présentent pas les mains vides, ils ne demandent qu’a étre aidés
pour donner un exemple stimulant aux autres.

Leur action sera fonction des moyens mis & leur disposition.



Angleterre 1 le réservoir d'eau de [a
défense passive a é16 Lrupsforzog en pis-
cime pour enfants.

England + a water tank built for passive
defense is now a swimming pool for
children.



Printernpz a la Scusla
Citta Pestalozzt : les
pectits joueurs de flite.

Flute-players greet the
spring at the Scaola
Cittu Pestalozai, Italy,




ITI. CONCLUSIONS GENERALES

Le nombre des enfants sans foyer est si grand et les problémes pédagogiques
qu’ils posent si délicats que les ressources du placement familial sont actuel-
lement insuffisantes pour couvrir la totalité des besoins. Bien des enfants
abandonnés restent a la charge de la société et celle-ci se doit de leur assurer
une éducation d’autant mieux élaborée qu’elle se révéle plus difficile et qu’elle
doit &tre réalisée dans le cadre d’'une communauté.

C’est 4 ’examen de ces problémes que fut consacrée la Conférence des
directeurs de communauté d’enfants réumie & Trogen par I’Unesco. Les
conclusions des différents chapitres ont dégagé chemin faisant les lecons
techniques de ces travaux; nous ne rappellerons ici que leur portée générale.

En premier lieu, la rencontre de praticiens de ’éducation et de psycho-
logues de I'enfance a permis I’étude du probléeme psycho-social non seule-
ment de I'enfance victime de la guerre, mais aussi de toute ’enfance ina-
daptée, et a contribué en outre & la mise au point des méthodes les plus
modernes d’éducation.

D’autre part, la création de la ¥Fédération internationale des commu-
nautés d’enfants assure a la conférence de Trogen une efficacité durable.
En effet les statuts méme de la FIcE définissent dorémavant les com-
munautés d’une fagon telle qu’elles ne peuvent plus se soustraire a leur
mission d’éducation si elles prétendent a I’appui de la fédération. Cette obli-
gation a pour conséquence :

a) De faire bénéficier ces enfants privés de foyer de méthodes d’éducation qui
permettent non seulement leur réadaptation sociale, mais encore le déve-
loppement le plus complet de leur personnalité;

b) D’inciter les institutions traditionnelles & modifier progressivement
le cadre et les méthodes de leur systéme éducatif;

¢) De mettre au point des foyers d’éducation qui, chargés d’assumer le
double réle de la famille et de I’école, constituent des centres expérimen-

taux susceptibles de servir de base aux réformes scolaires et a 1’éducation
des parents.

En résumé, la conférence de Trogen représente une initiative pédagogique
qui place I'éducation en face de sa mission la plus large et la plus élevée.
Grice a cette réalisation ’Unesco franchit une étape importante dans le
développement du programme de son Acte constitutif qui recommande de
« suggérer des méthodes d’éducation convenables pour préparer les enfants
du monde aux responsabilités de I’homme libre ».

Or les « enfants du monde » ont connu des épreuves qui semblaient avoir
étouffé en eux toute possibilité de compréhension et d’harmonie sociale. La
conférence de Trogen a fait ressortir — et c’est 1a son grand mérite —
qu’une éducation éclairée et réellement humaine peut faire revivre et déve-
lopper dans ces jeunes individualités I'intelligence créatrice qui saura appré-
cier les besoins du monde et contribuer & I’avénement de la paix.
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ANNEXE

LISTE DES PARTICIPANTS

Experts.

Mlie GwWeENDOLEN CHESTERS (Royaume-Uni), Children’s Branch, British
Home Office, Londres.

Le professeur E. CobpieNora (Italie), président de la « Scuola-Citta Pesta-
lozzi », de Florence, membre de la commission nationale italienne de
I’Unesco.

M. H. Z. Hoxter (Royaume-Uni), ancien secrétaire général de la « Nursery
School Association of Great Britain », Londres.

Le Dr R. HrRABAR (Pologne), du Ministére du travail et de 1’assistance sociale
a Varsovie.

Le Dr MARIE MEIERHOFER (Suisse), chef des travaux médicaux et psycho-
logiques du village Pestalozzi 4 Trogen.

Le Dr R. Préavt (France), directeur du hameau-école de l’Ile-de-France
de Longueil-Annel, ancien secrétaire général du Conseil technique de
I’enfance déficiente et en danger moral.

Le professeur A. REy (Suisse), de 1'Institut des sciences de I’éducation
de I’Université de Genéve.

Padre A. Rivorra (Italie), fondateur du « Villagio del Fanciullo » de Civita
Vecchia.

M. G. RyseR (Suisse), directeur du Cours international de moniteurs de
Genéve.

Le Dr Pecey Vorkov (Royaume-Uni), de la « New Education Fellowship »,
rédacteur de « The New Era in Home and School ».

Le Dr CarceroN WasHBURNE (Ktats-Unis), United States Information
Service, président international de la « New Education Fellowship ».

Représentants des communautés d’enfants.

Le Dr ZsieMmonp Apam (Hongrie), directeur de la « ville d’enfants » de
Hajduhadhaz.

M. A. Birr (Suisse), directeur pour P’éducation du village Pestalozzi, a
Trogen.

M. C. Bourcvuer (France), co-directeur du « Rayon de soleil » de Pomeyrol.

Le Dr E. Menpis pa Costa (Pays-Bas), secrétaire honoraire du Conseil
d’administration, Fondation pour 500 enfants israélites a Apeldoorn.

M. R. pE CooMan (Belgique), président du Conseil d’administration de la
Cité de I’enfance, Charleroi.

Le Dr A. DarLemans (Belgique), directeur médical du Foyer des orphelins,
Cité joyeuse, Molenbeek.

M. pE GroONCKEL (Belgique), secrétaire général du Foyer "des orphelins,
Cité joyeuse, Molenbeek.
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M. G. C. Jacmia (Italie), « Cittd dei ragazzi », Turin.

M. H. JuLieN (France), directeur de la république d’enfants de Moulin-
Vieux, par Levaldens, Isére.

Le Dr ANnAMARIA PriNcIcALLr (Ttalie), directrice du College de renaissance
pour les orphelins de la guerre, Novara.

Mtle BarBARA STRATIESKY (Italie), directrice adjointe du « Giardino di infanzia
italo-svizzero », Rimini.

Mue M. ZoeseLr (Italie), directrice adjointe du « Giardino di infanzia
italo-svizzero », Rimini.

M. R. VinonnE (France), instituteur, le « Home de Pringy », Haute-Savoie.

M. F. WEzeL (Suisse), directeur administratif adjoint, village Pestalozzi,
Trogen.

Autres participants.

M. W. LaupER (Suisse), président du Comité exécutif, Association du village
Pestalozzi.

Mme HeriieseN Lunp (Norvége), membre du Conseil d’administration,
« Save The Children Fund », Oslo.

Le Dr ErizaBetH ROTTEN (Suisse), chef de I'Office d’échanges culturels
du Don suisse, Berne.

Observateurs.

Le Dr MorroN BrEDsporrF (Danemark), de « Red Barnet ».

Mmne Friepa Brepsporrr (Danemark), de « Red Barnet ».

Le Dr C. Bus~eLn (Italie), médecin psychologue, « Villagio del Fanciullo »,
Civita Vecchia.

Le D1 0. ForeL (Suisse), président des Semaines d’études pour ’enfance victime
de la guerre, Riehen, prés Bale.

Mile RacHEL GaMPERT (Suisse), du DBureau international d’éducation a
Gentve.

M. le ministre de 1’éducation de Malte, le D* G. G. GANADO.

M. GrANDJEAN (Suisse), du Département politique fédéral, Berne.

M. P. J. Naupt (Malte), secrétaire da ministre de ’éducation.

Mme ReniEe REMANDE (France), Fédération des Rayons de soleil, Saint-
Etiennc-du-Grés. ’

Le Dr GerTrRUD RENGGLI-GEIGER (Suisse), de « Pro Juventute», Zurich.

Le Dr L. VERHOESTRAETE (Belgique), du Fonds international de secours
a Penfance, Paris.

Mwe MariE SMALL DE MoRSIER (Suisse), Union internationale de protection
de P’enfance, Genéve.

Membres du Secrétariat de I’Unesco.

M. Bernarp Drzewieskr (Pologne), chef du Département de la reconstruc-
tion.

Le D* Tuirizse Brosse (Irance), chargée du programme de ’enfance victime
de la guerre pour 1948, Département de 1’éducatien. '

Le professeur Crnuanc (Chine), spécialiste du programme, Département de
la reconstruction.

M. Rosrrt STaNFORTH (Etats-Unis), consultant du Département de la recons-
truction, Bureau de New York.

Mile Grenys Jones (Royaume-Uni), spécialiste adjointe du programme,
Département de la reconstruction.
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Les photos reproduites dans cette brochure ont
obligeamment fournies par :

L’Unesco (photos Seymour-Unesco) Paris;

Le Ministére francais de 1’information;

Le Ministére grec de I'information;

Le Ministére polonais de I'information;

Le Département de I'information des Nations Unies;
Le Village international Pestalozzi, Trogen (Suisse);
M. Ernst Koehli, Zurich;

Le China Aid Council, New York;

Rapid-Photo, Charleroi (Belgique);

La Communauté d’enfants de Silvia Marina (Italie);
La République d’enfants de Moulin-Vieux (France);
Le Ministére britannique de ’information;
L’American Joint Distribution Committee, Paris;
Le Gouvernement de 1’Inde;

La Scuola-Citta Pestalozzi, Florence.
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LISTE DES DEPOSITAIRES DE L’UNESCO

ARGENTINE

Editorial Sudamericana, S. A., Alsina 500, Buenos Aires.
AUSTRALIE

H. A. Goddard, Ltd., 255a George Street, Sydney.

BELGIQUE
Librairie encyclopédique, 7, rue du Luxembourg, Bruxelles IV.

BRrESIL
Livraria Agir Editora, rua México 98-B, Caixa postal 3291, Rio de Janeiro.

CANADA

The Ryerson Press, 299 Quen Street West, Toronto.
CHILI

Librerfa Lope de Vega, Moneda 924, Santiago du Chili.
COLOMBIE

Sr. Emilio Royo Martin, Carrera 9a, 1791, Bogota.
Cusa

La Casa Belga, M. René de Smedt, O’Reilly, La Havane.
DANEMARK

Einar Munksgaard, 6 Norregade, Copenhague.
Trars-UNis D’AMERIQUE

Columbia University Press, 2960 Broadway, New York, N. Y.
Rovaume-Unt

H. M. Stationery Office : .

York House, Kingsway, Londres (vente au détail) ou

P. 0. Box 569, Londres, S. E. I. (adresse postale).

39/41 King Street, Manchester, 2.

13a Castle Street, Edimbourg, 2.

| St. Andrew’s Crescent, Cardiff.

Tower Lane, Bristol, 1.

80 Chichester Street, Belfast.
GRIECE

Flefthéroudakis, Librairie internationale, Athénex.
HoNGRIE

« Tbusz », Akadémia-u. 10, Budapest V.
INnpE

Oxford Book & Stationery Co., Scindia Houxe, New Deihi.
ITALIE

Messaggerie Italiane, Via Lomazzo 52, Milan.
IiBAN ET SYRIE

Librairie universelle, avenue des Frangais, Beyrouth.
VEXIQUE

Libreria Universitaria, Justo Sierra 16, Mexico DF.
NORVEGE

A/S Bokbjornet, Stortingsplass 7, Oslo.
Pays-Bas

N. V. Martinus Nijhoff, Afd. Fondsadministratie, Lange Voorhout 9, La Haye,
Pirou

Libreria Internacional del Perfi, S. A., Giron de la Union, Lima.
PORTUGAL

Uniio Portuguesa de Imprensa, 198 rua de S. Bento, 3° Lsq., Lishonne.
SUEDE

A.B. C. E. Tritzes Kungl. Hovbokhandel, Fredsgatan 2, Stockholm.
TCHECOSLOVAQUIE

Orbis, Stalinova 46, Prague XIIL
URUGUAY

Centro de Cooperacién Cientifica para la Américalatina, Unesco, avenida Agraciada

1875, Montevideo.

FRraNcE
Unesco. Service des ventes, 19, avenue Kléber, Paris-16¢. Tél. Kléber 52-06.
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PUBLICATIONS

Acte constitutif de I’'Organisation des Na-
Unies pour léducation, la science et la
“culture,

Rapport du Directeur général sur Dactivité
de I’Organisation en 1949,

L’Education de base, fonds commun de
Uhumanuté, 1946.

Rapport de la Conférence préparatoire des
représentants des universités. Convoquée
a Utrecht, 1948.

Etudes & Détranger. Répertoire interna-
tional des bourses et échanges. Vol. I,
1948. Epuisé (seule I’édition anglaise
est disponible).

Id. Supplément au vol. I, 1948.
Etudes & étranger. Vol. 11, 1949,

Rapport sommaire de la Conférence inter-
nationale de U'éducation des adultes.
« Vers la compréhension internationale ».

1. Quelques suggestions concernant len-
seignement relatif aux Nations
Unies et aux Institutions spéciali-
sées, 1949.

1. La Préparation du personnel ensei-
gnant, 1949,

n1. Bibliographie choisie, 1949,

1v. Les Nations Unies et le Civisme in-
ternational, 1949.

v. Dans la classe avec les moins de
treize ans, 1949,

v1. L’Influence du foyer et de la com-
munauté sur les enfants de moins
de treize ans.

The Book of Needs of fifteen war-devastated
countries in education, science and cul-
ture. Vol. 1, 1947,

The Book of Needs in education, science and
culture of devastated countries. Vol. II,
1949.

Presse, Film, Radio. Rapport de la Com-
mission des besoins techmiques aprés
enquéte dans quatorze pays. Paris, 1949,

La Formation du bibliothécaire.
L’Extension des bibliothéques publiques.

Suggestion for Science Teachers in Devas-
tated countries.

Organizing International Voluntary Work
Camps.

Operation Ticer.
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Une cloche d’école dans le désert. 25 fr. fr.
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Education de base, Bulletin trimestriel. 200 fr. fr.
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La wmonnaie fondée sur le travail est
solide ; le « baniuiery du village d'enfunts
de Civita Yecchia a le sourire,

Money earned by real work is good : the
« town banker » of the Children’s village
ot Civita Yecchia grns proundly.
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