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Vergleichende Didaktik: Geschichte,
Instrumente und Herausforderungen
aus einer frankophonen Perspektive

Einflihrung

Far die frankophonen Bildungsforscherin-
nen und -forscher ist es bemerkenswert,
dass die Thematik dieses Schwerpunkt-
teils der ,Padagogischen Rundschau’
knapp zehn Jahre nach dem Erscheinen
eines Spezialhefts der ,Revue Francgaise
de Pédagogie' in Frankreich (2002: ,Vers
une didactique comparée*l), geférdert
durch das Institut National de la Recher-
che Pédagogique, thematisiert wird. Die
erwahnte Publikation erschien in einer
Zeit, als im Departement Bildungswissen-
schaften der Université de Provence und
der psychologischen und bildungswis-
senschaftlichen Fakultit an der Universitat
von Genf (FPSE) die ersten Lehrstlhle fir
Vergleichende Didaktik eingerichtet wur-
den. Die deutschsprachige Didaktik, wie
sie Hans-Ulrich Grunder in diesem Heft
aufgreift, muss sich wohl oder Ubel mit
Bedenken der frankophonen Didaktiker-
Gemeinschaft bezliglich der Verhiltnisse
zwischen dem spezifischen und dem ge-
nerischen Ausmass der Lehr- und Lern-
praktiken und der theoretischen und me-
thodischen Konstruktionen befassen, die
sich fir die Uberpriifung dieser Verhalt-
nisse anbieten. Mit der zunehmenden Gio-
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balisierung der Unterrichtsforschung in
Europa, deren Aushéngeschild das Net-
work 27 (,Didactics/Teaching & Lear-
ning’) der EERA seit 2006 ist, erscheint
es notwendig, die Bezlige zwischen der
traditionellen  Bildungsforschung, der
Ausbildung und ihrer Inhalte und beson-
ders der oft soziopolitisch gepragten Mo-
delle, welche sie geschaffen haben, ein-
zubeziehen.

Wir glauben, dass sich die Verglei-
chende Didaktik als eigenstandiges wis-
senschaftliches Feld bei der Herausbil-
dung eines gegenseitigen Verstdndnisses
von Bildungs- und Lernpraktiken jenseits
der sprachlichen und kulturellen Barrieren
der Forschergruppen, der historischen
und epistemologischen Reflexion der er-
wéhnten Konzepte, Modelle und Metho-
den zwingend ergibt. Noch bevor das
Network 27 der EERA gegrindet worden
ist, haben sich unter germanophonen,
anglophonen und skandinavischen For-
schern mehrere internationale Netzwerke
gebildet. Sie haben Pionierarbeiten ge-
leistet, indem sie den kontinentalen An-
satz einer deutschsprachigen ,Didaktik'
mit jenem des angloamerikanischen ,Cur-
riculums' verglichen2. Allerdings sind die
theoretischen Belange der relativ jungen
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frankophonen Tradition lediglich marginal,
um nicht zu sagen, inexistent3.

Am Scheideweg der beiden eben um-
rissenen Ansitze kommen wir in diesem
Beitrag auf die historischen Pramissen
des didaktischen Forschungsfelds in
Frankreich und der franzdsischsprachigen
Schweiz zurliick. Wir stiitzen uns dabei
insbesondere auf die epistemologischen
Akzente der Mathematikdidaktik, weil sie
in der Entwicklung der gesamten franko-
phonen Fachdidaktiken und einer Verglei-
chenden Didaktik eine Vorreiterrolle inne-
haben. Wir beschreiben darum sowohl
die daraus resultierenden theoretischen
und methodologischen Konstrukte als
auch die Herausforderungen an den jun-
gen Forschungsbereich im Spannungs-
feld seiner epistemologischen Basis und
die aufgrund geeigneter institutioneller Ni-
schen entstandenen Einschrankungen.
Diese Elemente betrachten wir schliess-
lich im Licht einiger Probleme der euro-
paischen Forschung zur Didaktik, um die
Relevanz einer Reflexion von Lehr- und
Lernpraktiken zu zeigen.

1. Entstehung der Fachdidaktiken
im frankophonen Kontext

Angesichts des Titels dieses ersten Teils
prazisieren wir, dass die Bedeutung des
Begriffs ,Fachdidaktik' (didactique disci-
plinaire) unter frankophonen Bildungsfor-
schern ein stark umstrittenes Thema dar-
stellt. Obwohl der Terminus seit nun mehr
als dreissig Jahre weit verbreitet ist, exis-
tieren kaum Studien zur Epistemologie der
Forschungsansétze und/oder zu Bildungs-
modellen, die diese Bezeichnung fiir sich
beanspruchen*. Obwohl wir konzedieren,
die fachdidaktischen Arbeitsbereiche sei-
en global mit der Aufteilung der Bildungs-
inhalte in die Schulfacher befasst, andern
sich die Forschungsprozesse von einem
Fach und von einem Land zum anderen
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infolge der Zwénge, die auf dem Bil-
dungssystem gelastet haben oder noch
auf ihm lasten. Ohne hier die Chronologie
der Entstehung aller Fachdidaktiken
nachzuzeichnen, skizzieren wir die Cha-
rakteristika der frankophonen Tradition.
Dabei stiitzen wir uns auf die Entwicklung
der Mathematikdidaktik in Frankreich und
der franzésischsprachigen Schweiz.

Péddagogik oder Didaktik?

Wir betrachten als Ausgangspunkt den
Einfluss der Arbeiten des Centre inter-
national d'épistémologie génétique (ge-
leitet von Jean Piaget) in Genf und seinen
Halo-Effekt, und erschliessen so den
Genfer Kontext.

Gegriindet 1912 infolge der Initiative
Edouvard Claparedes, wird das Institut
Jean-Jacques Rousseau allmahlich ein in-
terfakultares Institut fiir Bildung (seit 1948)
und eine psychologische und bildungs-
wissenschaftliche Fakultat (FPSE, seit
1975). Diese Struktur beherbergt eine be-
deutende Forschungstradition im Bereich
der Erziehung, angetrieben vom pro-
gressiven Strom' der Reformpadagogik.
Diese Tradition ist in den 50er und den
70er Jahren mit einem -Aufschwung der
genetischen Psychologie und ihre Ver-
suche, eine Anwendung auf den Unter-
richt zu finden, verbunden. Ein Werk, das
erstmals diese Entwicklung belegt, war
Hans Aeblis Buch ,Didaktische Auswer-
tung der Psychologie von Jean Piaget'
(Untertitel). Im Geleitwort stellt Piaget
fest, der Autor habe seine anfanglichen
padagogischen  Positionen  revidieren
mulssen. Er habe verstanden, was eine
fundierte empirische Psychologie der
operativen Systeme — charakteristisch fir
die zeitgenodssische Padagogik — beziig-
lich der Folgen fiur Gesprach, Konflikt,
Aktivitdat und Aufnahmeféahigkeit von Kin-
dern bewirken kénne®.
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Am Institut Jean-Jacques Rousseau
begleitete die in Aeblis Dissertation auf-
scheinende Entwicklung die wieder ge-
grindete ,Padagogische Abteilung', die
sich damals als 'wissenschaftliche Institu-
tion' definierte. Das heisst, sie definierte
sich als in den Bezugswissenschaften
verankert (etwa der genetischen und/oder
linguistischen Epistemologie), welche Er-
klarungen Uber den Wissenserwerb von
Kindern erarbeiteten®. Der Neuenburger
Mathematiker Laurent Pauli etwa erteilte
Kurse zur Psychopédagogik der Mathe-
matik mit einem starken Bezug zum pia-
getschen Werk ,Die Entwicklung des
Zahlbegriffs beim Kinde'. Mit weiteren eu-
ropéischen Kollegen, besonders Gustave
Choquet und der Bourbaki-Gruppe, trug
er damit zur Reform des Mathematikunter-
richts innerhalb der Internationalen Kom-
mission fiir Mathematikdidaktik bei.

Aufgrund des deutschsprachigen Ein-
flusses lasst sich feststellen, dass ,Didak-
tik' als Begriff zwar damals bei vielen Au-
toren existierte, dass sich in Genf aber
der Terminus ,Psychopédagogik' allmah-
lich durchsetzte. Dies belegt die Anndhe-
rung der angewandten kognitiven Psy-
chologie an eine generelle oder eine in
bestimmten Bereichen angewandte Pada-
gogik (Mathematik, Sprachen, Naturwis-
senschaften).

Das Adjektiv ,didaktisch' wird in
Frankreich im Zusammenhang mit Bil-
dungsprozessen infolgedessen bis Ende
der 60er Jahre kaum verwendet. Als der
Begriff ,Didaktik' erstmals in die renom-
mierten franzésischen Wérterbiicher? ein-
gezogen war, diente er dazu, die ,Kunst
des Lehrens' zu umschreiben, wurde also
ahnlich verwendet wie der Begriff ,Pada-
gogik’.

In einem Beitrag Uber den Zusam-
menhang von Padagogik und Didaktik
bemerkt Alain Mercier: ,In Frankreich ha-
ben sich die sozialen Wissenschaften ent-
wickelt ohne den Bezug zur Bildung als
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wissenschaftlich zu bearbeitenden Reali-
tatsbereich. Die Herausforderung befand
sich vielleicht aus epistemologischen
Grinden ausser Reichweite, denn die
Existenz einer padagogischen Wissen-
schaft, die mehr ist als eine andere soziale
Wissenschaft (Soziologie, Psychologie),
umfasst zweifelsohne eine eigene ,Hand-
lungssphére’. De facto ist die Padagogik,
die nicht herkbmmlicherweise eine univer-
sitdre Disziplin ist, ein Denkgegenstand
und veranlasst dazu, Aufsitze Uber die
Erziehung zu verfassen."8

Infolge des institutionellen Drucks auf
die Bildung ausgangs des 19. Jahrhun-
derts, aber auch aufgrund der Entwick-
lung der Bildungswissenschaften in den
frankophonen Landern, wich die philoso-
phische Reflexion lber das Phanomen Er-
ziehung allméhlich einer verstarkten For-
schung zum besseren schulischen Lehren
und Lernen.

Zu Beginn der 70er Jahre muss man
sich den franzdsischsprechenden Raum
deshalb als eine Landschaft mit einer
wachsenden Zahl von Bildungswissen-
schaften vorstellen, allerdings ohne eine
Allgemeine Didaktik'®. Im Gegenzug hielt
man in den Ausbildungsstatten fir Pri-
marlehrer (Lehrerseminare) psychopada-
gogische Kurse ab, vergleichbar jenen im
akademischen Genfer Kontext. Allerdings,
wie Daniel Hameline'® betont, waren die
franzésischen pédagogischen Bewegun-
gen in einem Dilemma gefangen: zum ei-
nen war wissenschaftlich begriindetes di-
daktisches Lehrwissen zu vermitteln, zum
anderen bildete sich ein soziales Reform-
projekt, das auf moralisches Verhalten ab-
zielte. Padagogen blieben das Ziel haufi-
ger Kritik.

Sich auf entwicklungspsychologische
Ansatze berufend, die Programme, Me-
thoden und Inhalte zu legitimieren versu-
chen, beschreiben péadagogische Stro-
mungen ideale Lehrformen, vielfach ohne
sie empirisch zu prifen. Die Frage nach
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der Natur des Wissens, auf das sich die
Ausgestaltung des Lehrer-Schiiler-Ver-
haltnisses stiitzen sollte, wird nicht ge-
stellt, oder bleibt ob der Zentrierung auf
die kindliche Entwickiung unerortert. Die-
se Tendenz akzentuierte sich vor allem in
den 60er und 70er Jahren, was auf der
Sekundarstufe zu einer Verschlechterung
der ,Lehrmethoden’ gefiihrt hat, weil das
Selbstverstandnis der Unterrichtenden
eng mit der disziplindren Ausbildung ver-
bunden war.

In diesem Kontext entstanden die
Fachdidaktiken. Wir bezeichnen sie hier
als schulbezogene Instrumente, was den
Erwerb und die Verbreitung nitzlicher
personlicher und sozialer Kenntnisse'',
einer Auswahl aus dem ,Lebenswissen’,
betrifft. Wir zeigen, dass diese Tatsache
zwar ihre Existenz begriinden, aber zu-
gleich auch ihre Entwicklung als wissen-
schaftliches Feld einschranken kann.

Die Bedingungen fiir einen
epistemologischen Bruch in Frankreich

Die Initiativen zur Verlangerung der Schul-
pflicht spielen bei der Einfilhrung der
,Fachdidaktik' eine ausschlaggebende
Rolle. Die verlangerte Schulpflicht verén-
derte die Ziele der Primarschule und
filhrte zu einem Uberdenken des Sekun-
darschulunterrichts, ging es doch darum,
die weiterflihrende Schule einer grosse-
ren Zahl von Kindern zuganglich zu ma-
chen.

Zum einen begleiteten im Frankreich
der 60er Jahre Reflexionsgruppen und
Expertengremien'? die Entwicklung neuer
Programme. Diese Arbeitsgruppen be-
standen nicht aus Lehrkraften, sondern
aus Spezialisten verwandter Disziplinen
(Psychologen, Linguisten, Mathematiker,
Physiker, Biologen). Diese wurden vom
nationalen Bildungsministerium'3 bestellt,
wahrend darin nur wenige Ausbildner und
Lehrkrafte (v.a. aus Haupt- und Ober-
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schule, seltener aus der Grundschule)
mitmachten. Die Grindung von For-
schungsinstituten zum Mathematikunter-
richt an den mathematischen Fakultaten
franzosischer Universitaten steht fir diese
Art der Zusammenarbeit. Nun erfuhren
die initiierten Reformen Rickschlage, was
dazu fihrte, dass psychologische oder
ihnen verwandte Ansédtze aus anderen
wissenschaftlichen Disziplinen abgelehnt
wurden. In Frankreich bemerkte man
1970 das Scheitern der Reformoptionen
fir das Fach Mathematik. Daher riihrt die
Absage an die von den Mathematikern
der Bourbaki-Gruppe geférderte Theorie.
Dies ist umso aufsehenerregender, als
diese Reform nicht nur Spezialisten der
akademischen Disziplin befirwortet ha-
ben, sondern auch Psychologen (wie Jean
Piaget) — alle ,im Interesse der Kinder'!4.
Darum gilt es, nicht nur die Ursachen fur
dieses Scheitern zu verstehen, sondern
auch die spezifischen Bedingungen der
Konstruktion mathematischen Wissens im
Unterricht zu begreifen. Den IREM (Insti-
tuts de Recherche sur I'Enseignement
des Mathématiques), aber auch den er-
sten universitiren Labors rund um ma-
thematikunterrichtliche ~ Forschungspro-
jekte schien es unabdingbar, neue theo-
retische und methodische Mittel bereitzu-
stellen — gerade hinsichtlich der experi-
mentellen Anséize der klassischen wis-
senschaftlichen Forschung, aber auch
unter der Perspektive spezifischer Zu-
gangsweisen zum Wissen im Mathema-
tikunterricht.

In Paris thematisierte der Psychologe
Gérard Vergnaud das Verhéltnis der
Struktur der Denkentwicklung (die Piaget
in seiner Entwicklungspsychologie heraus-
gestrichen hat) und den mathematischen
Strukturen. Er untersuchte die Verbindun-
gen und Briiche in den Handlungssche-
mata von Lernenden in ,Problemklassen’.
Er erkannte die operativen Invarianten in
Handlungsmustern, was es ihm ermoglich-
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te, das traditionellerweise in der Grund-
schule gelehrte Wissen in Konzeptfelder
zu gliedern?™. Sein Hauptanliegen be-
stand in der Einfihrung einer Wissens-
struktur fur die Schule, welche einen
funktionalen Bezug zur kognitiven Ent-
wicklung von Kindern aufweist. Vergnaud
entwickelte eine ,théorie des champs
conceptuels’, deren Zweck darin bestand,
die Wahlmdglichkeiten bei der Planung
des Mathematikunterrichts zu beleuchten.
Waéren diese Arbeiten in die entwick-
lungspsychologischen Konzepte einge-
drungen, hétte die Chance bestanden,
den Erwerb des Schulstoffs anhand der
Analyse der Schiileraktivitdt zu erklaren,
was in den frithen 80er Jahren kaum ge-
schah.

Verbunden mit dem IREM von Bor-
deaux wurde eine Grundschule (Jules Mi-
chelet de Talence'®) fiir die Beobachtung
und die Analyse von Mathematikunterricht
eingerichtet. Mit seinem Team entwickelte
Guy Brousseau, Dozent eines Kurses fir
angewandte Mathematik, dort die ,ingé-
nieries didactiques', d.h. die Kombination
von Situationen und zu lésenden Proble-
men. Deren mathematische Varianten
steuert der Forscher, der Lehrer wéahlt
unter ihnen aus. Die Schiler miissen nun
funktional-mathematisches Wissen situa-
tionsbezogen erarbeiten. Indem sie mit ei-
nem innovativen Ansatz bricht, der mit
neuen Methoden experimentiert hatte, soll
diese als ,experimentelle Epistemologie’
bezeichnete Herangehensweise die Struk-
tur der fur die Entwicklung von mathema-
tischem Wissen erforderlichen Situationen
modellhaft darstellen und ausserdem die
damit verbundenen Phanomene des Leh-
rens und Lernens illustrieren. Die eng zu-
sammenhéngende Trias Wirkung, Formu-
lierung, Validierung liess sich damit
fruchtbar einsetzen zur Modellierung ma-
thematischer Kenntnisse, die sich auf-
grund der Interaktion zwischen Schiler
und Umfeld (welches der Lehrer entwik-
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kelt) ausbilden. In Guy Brousseaus Ar-
beiten erkennt man den doppelten Ein-
fluss der piagetschen Psychologie und
der bachelardschen Erkenntnistheorie
dank dem Einsatz eines adaptiven Wis-
senskonstruktionsmodells, das erlaubt,
die Hindernisse einer Problemsituation zu
Uberwinden. Eine so geartete Bearbeitung
ermdglichen eine bestimmte Situationsde-
finition — bestehend aus materiellen und
symbolischen Objekten —, und der Um-
stand, dem Lernenden sei Verhaltens-
feedback unabhangig von der Lehrart der
Lehrperson zurlickzumelden. Die Bezie-
hung zwischen Schiller und Umfeld gilt
demzufolge als Subsystem einer als tri-
polar gedachten (Lehrer — Schiiler — Um-
feld/Wissen) Ausgangslage. Dies regte
Guy Brousseau an, auch die teilweise
stillschweigend unterstellten, dann aber
immer wieder bearbeiteten, situationsspe-
zifischen gegenseitigen Erwartungen von
Lehrern und Schilern zu beriicksichtigen.
Daraus resultiert der Begriff des ,didakti-
schen Vertrags' innerhalb einer ,Theorie
der Situationsdidaktik im Mathematikun-
terricht'!” ~ die auch eine Kommunika-
tionsstruktur umfasst, welche das Sub-
system Schuler-Umfeld ausmacht.

Im Gegensatz zu friheren Arbeiten,
die darauf abgezielt hatten, die Bedingun-
gen fur den Aufbau mathematischen Wis-
sens im Unterricht zu verbessern, ver-
suchte in Marseille der Mathematiker Yves
Chevallard den Verlauf des Mathema-
tikunterrichts umfassender zu beschrei-
ben. Seine Arbeiten brachen mit den psy-
chologischen Beitrdgen zum Thema. Er
zog einen anthropologischen Ansatz her-
an, um zu zeigen, dass die Schulmathe-
matik das Ergebnis einer an die betrieb-
lich-institutionellen Gegebenheiten der
Schule (Elementarisierung, Programmie-
rung, Evaluation) adaptierte Konstruktion
darstelle. Einschréankungen wie diese ver-
unmoglichen die Bearbeitung grundle-
gend wichtiger Situationen und vergeben
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etwa die Chance des Erwerbs histori-
scher und sozialer Kenntnisse. Die ,Theo-
rie der didaktischen Transposition‘!® (,La
théorie de la transposition didactique'),
die Chevallard vorlegte, fiihrt zu einer
Differenz zwischen dem ,gelehrten’ Wis-
sen und den als ,zu lehrend' definierten,
lehrplanbezogenen Wissensformen. Che-
vallard betonte Prozesse der Dekontex-
tualisierung und Rekontextualisierung, die
bei der Gestaltung von Lehrprogrammen,
dem Einsatz von Unterrichtsressourcen,
aber auch dem Aufbau von Bildungspro-
jekten, wie sie im Klassenzimmer umzu-
setzen waren, feststellbar sind. Diese
werden als ,didaktische Institution’, als
soziale Struktur organisiert, die Wissen
transportiert, indem sie die Schiilerinnen
und Schiler in neue Praktiken einfihrt. In
diesem Kontext zeigen sich die Kenntnis-
se Uber Lehrer und Schiiler in alltaglichen
Beziigen. Das als ,zu lehrende' oder das
tatséchlich gelehrte' Wissen wird zu ei-
nem frag-wiirdigen Gegenstand, ebenso
wie das Lehrer-Schiiler-Verhaltnis.

In den frithen 80er Jahren erregte die-
se Theorie etwelches Aufsehen, weil die
Inhalte, die im Unterricht vermittelt wur-
den, nun ihren absoluten Charakter verlo-
ren hatten. Darin vermutete die Schule ei-
ne Unterwanderung ihrer Autoritit. Aller-
dings sollte dieser soziohistorische Ansatz
der Wissensvermittlung die Reflexion lber
das Lehren und Lernen in den Schul-
fachern erneuern. Wir kommen spéter
darauf zuriick.

In den frihen 80er Jahren verdrangte
der Begriff ,Didaktik' schliesslich den
Terminus ,experimentelle Epistemologie’,
den Guy Brousseau noch verwendet hat-
te. Die Mathematikdidaktiker setzten als
erste franzosische akademische Forscher
und Lehrer den Begriff ,Didaktik' ein. Sie
griindeten eine Vereinigung fir Mathema-
tikdidaktik, welche W.issenschaftler/For-
scher und Ausbildner, aber auch Stu-
denten des noch jungen akademischen
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Bereichs, zusammenfihrte. Mit der ,As-
sociation pour la Recherche en Didac-
tigue des Mathématiques' (ARDM) war
die Zeitschrift ,Recherches en Didacti-
ques des Mathématiques' verbunden, wo-
rin Beitrage aus der Grundlagenforschung
publiziert werden, und die als ein starker
Hebel fir die Konzeption des mathema-
tikdidaktischen Forschungsfelds und die
Entstehung anderer Fachdidaktiken galt.
Heute wissen wir, dass diese typisch
franzésische Forschungsrichtung deshalb
originell ist, weil sie die unmittelbare An-
wendung psychologischer Theorien Uber
Bildung und Lernen ebenso ablehnt wie
sie die Forderung nach ,angemessenen
Lehrmethoden' beflirwortet und eine Kon-
zentration auf die Phanomene unterstutzt.
Es ist wichtig anzumerken, dass der Aus-
gangspunkt der Anforderungen an eine
deskriptive mathematikdidaktische For-
schung nicht in der Lehrerbildung lag’S.

Konvertierte Psychopéddagogen in der
Westschweiz

In der Westschweiz zeitigt die kantonale
Autonomie der Bildungssysteme bislang
eine stark fragmentierte Situation, die wir
hier nicht rekonstruieren wollen. Wie er-
wahnt, beeinflussten jedoch Piagets
Theorien die Konzeption des Stunden-
plans, das Arrangement der Unterrichts-
methoden und die Grundausbildung der
Lehrkréafte erheblich.20

Was den Mathematikunterricht an-
geht, ist dieser Einfluss auf zwei Ebenen
lokalisierbar: einerseits, was das Arran-
gement von Unterrichtsinhalten gemaéss
den logischen operativen Strukturen be-
trifft, andererseits was die auf operativen
Wahrnehmungsmechanismen beruhenden
Bildungsprozesse, wie kognitiver Konflikt,
reflektierende Abstraktion, Aequilibration,
angeht. In Genf hatte der ,Applikationis-
mus' aufgrund der Nahe zu Piaget, aber
auch infolge der in der Romandie ent-
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worfenen und staatlich zugelassenen Lehr-
mittel zweifelsohne ein grosseres Gewicht
als in Frankreich. So wurden die Lehr-
mittel fiir den Mathematikunterricht, worin
auch die moderne Mathematik thematisiert
wird, in den friihen 70er Jahren einge-
fiibrt. Sie hielten sich dank einiger Anpas-
sungen hartnéckig bis in die spaten 90er
Jahre. Dennoch féllt auf, dass die Folgen
der Reform des Mathematikunterrichts
anders als in Frankreich wahrgencmmen
werden. Wir vermuten, dass die Genfer
Lehrkrafte, deren Ausbildung Mathemati-
ker und / oder Psychologen leisten (wel-
che die Erkenntnistheorie Piagets nicht
mehr lehren), solider ausgebildet sind als
ihre franzésisches Kollegen.

Eine andere Realitdt gilt es aber auch
zu berlicksichtigen: Die Schulstrukturen in
den Westschweizer Kantonen sind anders
ausgebildet als jene in Frankreich. Schi-
ler am Ende der Grundschule kénnen sich
in Genf flr den Besuch einer allgemein
anerkannten Berufsschule entscheiden. In
diesem Kontext mégen etwaige Schwie-
rigkeiten aufgrund der Pragung durch
mathematisches Wissen (ber die ent-
sprechenden Inhalte (,logische Struktu-
ren') weitgehend unbemerkt bleiben, weil
solche Probleme aufgrund der Neuaus-
richtung scheiternder Jugendlicher hin zu
mehr ,traditioneller' Mathematik kaschier-
bar sind.

Wir stlitzen diese Annahme zwar
nicht, doch sie reicht aber aus, um zu zei-
gen, dass der erkenntnistheoretische
Kontext der Entwicklung der Fachdidaktik
in Genf von dem in Frankreich differiert.
Dies wirkte sich auf die Bildungsforschung
in Genf aus. Was den Mathematikunter-
richt angeht, war demzufolge eine Akzent-
verlagerung der psychopadagogisch aus-
gerichteten fachdidaktischen  Arbeiten
feststellbar. Im erziehungswissenschaftli-
chen Feld beanspruchten die Fachdidak-
tikerteams, (Mathematik, Franzosisch, Na-
turwissenschaften), hinsichtlich der ent-
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sprechenden akademischen Disziplinen
autonom zu sein. Gleichzeitig aber be-
grussten sie das Engagement von For-
schern mit einer Grundausbildung in
ebendiesen Disziplinen. Im Gegensatz zu
Frankreich, fehlten in der Romandie
Teams von Didaktikern, welche unmittel-
bar dem jeweiligen Departement fir Ma-
thematik, Naturwissenschaften oder Phi-
losophie angegliedert waren.

In der Mathematik stltzte die Franzo-
sische Schule der Mathematikdidaktik in
Genf die ,konzeptionelle Feld-Theorie',
(;Théorie des Champs Conceptuels').
Jean Brun, genetischer Psychologe und
Schiler Piagets und Vergnauds, leitete
den Lehrstuhl fir Mathematikpsychologie,
der in den spaten 80er Jahren den Namen
,Mathematikdidaktik' angenommen hat. Er
beschreibt, was seine Arbeiten pragte,
und damit auch seine Vision der Position,
welcher der Psychologie in einer Verglei-
chenden Didaktik zusteht: ,Die kognitive
Entwicklungspsychologie ist vom Status
einer externen Referenzwissenschaft (ein
Status, der daher kommt, dass sie Ob-
jekte untersucht, die auch in der Didaktik
gefunden werden) zu einer Rolle Uberge-
gangen, die an der Forschung der ge-
samten didaktischen Phanomene teil-
nimmt."2! In seinem Team setzte sich der
Einfluss der Theorien von Brousseau und
Chevallard dank der Arbeit des Mathema-
tikers Frangois Conne uber die Artikulati-
on von Wissen und Kenntnissen im Rah-
men der didaktischen Transposition22 und
jener Jean Portugais' aus Quebec?® um
die Beziehung zwischen Mathematikdi-
daktik und Lehrerausbildung allmahlich
durch. Allerdings war es die franzdsische
Sozialpsychologin Maria-Luisa Schubau-
er-Leoni, die den konzeptionellen Rahmen
der Mathematikdidaktik entscheidend vor-
an trieb. Als Schilerin von Anne Nelly
Perret Clermont beschrieb sie die Um-
wandlung einiger Instrumente der inter-
aktionistischen Psychologie', was das
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Verstandnis des Zugangs zum Wissen in
der Lehrer-Schiler-Interaktion erhohte.
Dieses Zusammenspiel unterscheidet sich
von jenem zwischen einem Experimenta-
tor und einem Kind in einem Psycho-
logielabor dadurch, dass erstere ein
,soziales Projekt' infolge der Weitergabe
des Wissens charakterisiert. Im Schnitt-
punkt des Begriffs ,didaktischer Vertrag'
(Brousseau) und Chevallards Modeil der
,Wissensbeziehungen' schlug Maria-Luisa
Schubauer-Leoni den Begriff des ,diffe-
rentiellen didaktischen Vertrags'?* vor, um
damit die unterschiedlichen Zugangspra-
missen der Schiilerinnen und Schiiler zu
den Lerninhalten zu erfassen. Wir kom-
men im zweiten Teil dieses Beitrags dar-
auf zuriick.

Die Entstehung der Mathematikdidak-
tik in Genf ist also eher das Ergebnis ei-
nes Wandels in der Psychopadagogik,
nicht eines Bruchs mit ihr. Die Genfer
Forscher beschéftigte das kognitive und
soziale Funktionieren der Subjekte des
Systems, die sie als Akteure in der Re-
Konstruktion von Wissen und nicht als
bloss epistemische Subjekte einstufen.

Jenseits der Mathematikdidaktik

Wir haben die Bedingungen fir das Ent-
stehen der franzosischen Schule der
Mathematikdidaktik' geschildert, weil die-
se universitdr implantierte Bewegung und
die heuristische Dimension ihrer theoreti-
schen Ergebnisse zur Entwicklung ande-
rer Fachdidaktiken entscheidend beige-
tragen haben.

In der Mitte der 80er Jahre schien der
Rahmen fir eine ,Situationsdidaktik’ in der
Mathematik eine Chance zu bieten, die
transmissiven und / oder behavioristi-
schen Modelle, die Arbeitstechniken be-
sonders stark gewichteten, zu (berwin-
den. Indem sie die erkenntnistheoretische
Voraussetzung dafiir entwickelt haben,
importierten die Physik- und die Sportdi-
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daktik bereits frih Konzepte wie den ,di-
daktischen Vertrag', ,Milieu*, ,Devolution’,
JInstitutionalisierung’, die sie an ihre fach-
lichen Spezifika (Gymnastik, Basketball,
Schwimmen) anpassten. Fuir die Sportdi-
daktik handelte es sich dabei um praxis-
taugliche Konzepte®.

Was die Naturwissenschafts- und
Technikdidaktik angeht, diirfte der episte-
mologische Neubeginn weniger offen-
sichtlich sein. Die Curriculumreformen der
70er Jahre in Frankreich haben Schler-
orientierung in die Grundschule gebracht,
indem die induktiven didaktischen Ansatze
auch in Sekundarstufe | eingefiihrt wur-
den. Obwohl diese Reformen gemischte
Ergebnisse hervorgebracht haben, sind
es darauf beruhende Innovationsvorha-
ben, welche in den 80er und 90er Jahren
Uberwogen, genauso wie in der angel-
sachsischen Didaktik die Theorien Uber
den konzeptionellen Wandel dominierten.
Der Einfluss der kognitiven Psychologie
ist in der konstruktivistischen Herange-
hensweise nicht zu leugnen. Anders als in
der Mathematikdidaktik blieb aber dort die
Erforschung der Lehr- und Lernprozesse
im Unterricht dominant?6. Die frankopho-
nen Didaktiker benutzten zur Beschrei-
bung einer konzeptuellen Schwierigkeit in
der wissenschaftlichen Ausbildung auch
den Begriff des ,epistemologischen Hin-
dernisses’, abgeleitet aus der bachelard-
schen Philosophie. Bis zum Beginn der
2000er Jahre blieb die Ausbildungsfor-
schung zersplittert und litt unter einem
Mangel an Theoretisierung. Dieses Feld
verandert sich gegenwdrtig aufgrund des
Interesses einiger Didaktiker an Fragen
einer vergleichenden didaktischen For-
schung?’.

Die Entstehung der Franzdsischdidak-
tik kennt wie jene der Mathematikdidaktik
vielerlei Verlaufe. Die Modernisierung von
Inhalten und Methoden des muttersprach-
lichen Unterrichts in den 60er Jahren
fiihrte die Exponenten dieses Fachs dazu,
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Modelle des ,Applikationismus' gegen-
Uber jenen der Psycholinguistik hervorzu-
heben. Die Definition eines inhaltlichen
Korpus zum muttersprachlichen Unterricht
ist selbst Gegenstand der Forschung, da
der Erwerb sprachlicher Kenntnisse nicht
aus einer akademischen Disziplin allein
ableitbar ist. Die Franzdsischdidaktik ist
also Teil der didaktischen Umsetzung,
was erlaubt, die soziohistorischen Dimen-
sionen der Sprachpraxen im sozialen
Umfeld ausfindig zu machen?8. Die For-
schung im Westen der Schweiz hat sich
unter dem Einfluss von Ansétzen Bakhtins
(russ. Literaturkritiker, 1895-1975) lber
die Diskursanalyse auf das strukturierte
Lernen gesprochener und geschriebener
Texte konzentriert, wahrend sie sich in
Frankreich eher hin zur Analyse von Zu-
sammenhéngen, Sachverhalten und Pro-
zessen des Lesens und Schreibens be-
wegt?®. In vygotskyscher Herangehens-
weise unternommen, sind diese Schritte
kaum kompatibel mit dem Konstruktivis-
mus, auf die sich die mathematikdidakti-
schen Modelle der 80er Jahre berufen
haben. Allerdings wird das Konzept der
JInstitutionalisierung’, verbunden mit den
damit zusammenhangenden Aushand-
lungsprozessen gemass dem ,contrat di-
dactique’ derzeit wieder aufgenommen,
um damit die Arbeit der Lehrkrifte, die
tendenziell die tatséchlich unterrichteten
Inhalte gewichtet, zu analysieren3,
Schliesslich entstanden in den 90er
Jahren die Geschichts- und Geographie-
didaktik sowie jene der Sozialwissen-
schaften mit dem Ziel, die Bedingungen
des Lehrens und Lernens im Unterricht
auszumachen. Diese Bewegung stand in
einer akademischen Tradition, welche
Geschichte, Geographie und Staatsbir-
gerkunde in einem Fach zu vereinen
suchte, obwohl jedes dieser Facher deut-
lich unterscheidbare Referenzen in den
akademischen Disziplinen aufwies. An-
ders als bei der Entstehung der anderen
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Fachdidaktiken in den 70er Jahren, stelite
die ,didaktische' Frage' in diesem Bereich
eher die Lehrerausbildung.

Mitte der 2000er Jahre sollten der Be-
ginn der Kunstdidaktik®! und die Ent-
wicklung der Musikdidaktik, die in Frank-
reich seit den frilhen 90er Jahren existiert,
gleich aussehen. Die Geschichts- und
Geographiedidaktik sowie die Didaktik
der Sozialwissenschaften prasentierten
keine spezifischen Theorien, versuchten
aber, ihre Prasenz im Kontext sozialpoliti-
scher Fragen des Lehrplans zu legitimie-
ren. Die Konzepte der sozialen Referenz-
praktiken aus der Naturwissenschafts-
und Technikdidaktik schienen das Funk-
tionieren der Gesellschaft in Zeit und
Raum, in Verbindung mit den Aufgaben
der Schule, angemessen definieren zu
kénnens32.

Diese Ubersicht33 zeigt, dass sich im
Lauf der Zeit und fachspezifisch different
eine frankophone Tradition der Didaktik-
forschung entwickelt hat. Die For-
schungsfelder waren von theoretischen
Gerlisten wie der piagetschen oder
vygotskyschen Entwicklungspsychologie
gepragt und wurden ergénzt um die Bei-
trage anderer Wissenschaften, etwa der
Kultur- und Kommunikationswissenschaft.
Sie unterschieden sich jedoch tendenziell:
Was man in der Westschweiz in der Ma-
thematikdidaktik ablehnte, nahm die Fran-
zbsischdidaktik mit der Erarbeitung didak-
tischer Sequenzen fiir die Lehrkraft auf,
obwohl Chevallard das Konzept der ,di-
daktischen Transposition' kritisierte. Die
frankophone Tradition zeichnet weiter aus,
mit empirischen Daten zu arbeiten, wie
etwa Unterrichtsbeobachtungen, Inter-
views mit Lehrkraften, Schiilerinnen und
Schilern oder mit der Analyse von Lehr-
mitteln. Damit zielten die franzdsischen
Didaktiker darauf ab, ihre theoretischen
Konstrukte von der in den Bezugswissen-
schaften feststellbaren Entwicklung unab-
hangig werden zu lassen.
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2. Eine Vergleichende Didaktik als
Erweiterung der Fachdidaktiken

Eine neue Problematik

In einer seiner Zusammenfassungen zur
Geschichte der Mathematikdidaktik prazi-
siert Brousseau die Relevanz dieser Wis-
senschaft: ,Die Mathematikdidaktik, die
einige Aspekte von Comenius und seiner
humanistischen Philosophie ausbaut, stellt
sich auch gegen ihn, indem sie sich nicht
als Spezifikation einer Allgemeinen Didak-
tik prasentiert. Stattdessen behauptet sie,
eine ,Gesamtwissenschaft' zu sein, well
sie die Gesamtheit der Lehr-und Lernbe-
dingungen bearbeitet.“3* Darauf verzich-
tend, Fachinhalt und Methodenfragen zu
trennen, eroffnet dieser Ansatz ein neues
Paradigma fiir das Lehren und Lernen: je-
nes der Problematisierung des Wissens,
welches Bildungseinrichtungen vermitteln
sollen. Nun geht es nicht mehr darum, die
aus der Psychologie oder der Soziologie
stammenden Modelle zu perpetuieren,
weil der schulische Alltag schwierig ge-
worden ist, sondern darum, die empirisch
vorliegenden Fakten aus dem Unterricht
zu theoretisieren. Die Institution Schule,
deren primdre Funktion darin besteht,
Wissen, Knowhow und Fertigkeiten an
die jingere Generationen weiterzugeben,
misse sich fragen, ob dies Uber Inhalte
zergliedernde Schulfacher zu leisten sei
Wir haben veranschaulicht, wie sich
aufgrund sozialer Forderungen die franzo-
sischen Didaktiker und Forscher aus be-
nachbarten akademischen Disziplinen fir
die Neugestaltung des Curriculums enga-
giert haben. Das Unterfangen, Phanome-
ne des Lehrens und Lernens anhand von
Inhalten zu analysieren, scheint im Ein-
klang zu stehen mit der Forschung inner-
halb fragmentierter Schulfacher. Tragt je-
doch die erkenntnistheoretische Position
der Franzdsisch- und Mathematikdidakti-
ker lediglich innerhalb jener Umrisse, wel-
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che die Bedirfnisse der Schule vorge-
ben?

Der Hinweis auf das in schulischen
Institutionen vermittelte Wissens bringt
Yves Chevallard dazu, die disziplindren
Grenzen, in denen Padagogen arbeiten,
zu kritisieren: ,Wir sehen sofort, dass die
Didaktik vom Teil der Welt, in dem sie
studiert wird, dominiert wird und (...) dass
die Annahmen, die dieser Teil der Welt in
Mathematik, Biologie, Literatur ... etc..,
durchsetzen will, vor allem aufgrund der
Betonung ihrer Besonderheit standardi-
siert werden, obwohi sie selbstverstand-
lich sind und eine Konstruktion der unter-
suchten Wissenschaften darstellen."3>

In den friihen 2000er Jahren kollidier-
ten die an die jeweilige akademische Dis-
ziplin oder an ein Institut fir Erziehungs-
wissenschaft oder die Lehrerbildung ge-
bundenen fachdidaktischen Forschungs-
einheiten mit erkenntnistheoretischen Fra-
gen, die ihre Studien aufwarfen. Seit die
fachdidaktisch Forschenden glauben, ihre
Untersuchungen mit dem Fokus auf die im
Unterricht vermittelten Kenntnisse seien
nicht mit Bezug auf eine schulische Diszi-
plin denkbar, zeigt sich Chevallard zufolge
eine zersplitterte fachdidaktische For-
schung aufgrund einer Vielzahl von ,Di-
daktiken'. Darum postuliert er eine Wis-
senschaft der ,didaktischen Phanomene’,
die abhangig von der Besonderheit der
betrachteten Inhalte bestehen sollte, ver-
gleichbar anderen, in ihren Subdoméanen
vielfaltigen, Wissenschaften®, Die Chan-
ce daflr, eine ,didaktische Wissenschaft'
konzipieren zu kénnen, héngt Chevallard
zufolge davon ab, ob das Forschungsfeld
der didaktischen Disziplinen soziale Tat-
sachen vereint, die aufscheinen, sobald
ein Forscher am Sachverhalt arbeitet,
dass ,jemand etwas untersucht', oder das
Jemand versucht, etwas jemand anderem
beizubringen'.

Existiert der Raum fiir eine Didakitik,
die danach strebt, solche Grenzen unter
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Wahrung der Konturen und der Eigen-
schaften des jeweiligen disziplinaren Wis-
sens zu Uberwinden? Betrachtet man
Chevallards Position als Arbeitshorizont
und nicht als eine Selbstverstandlichkeit,
hat eine Gruppe von Forschern aus meh-
reren Fachdidaktiken, von Alain Mercier,
Maria-Luisa Schubauer-Leoni und Gerard
Sensevy aus der Mathematikdidaktik zu-
sammengeflhrt, in den frihen 2000er
Jahren eine Vergleichende Didaktik zu er-
arbeiten versucht3’, Das Projekt sollte die
generischen Dimensionen empirisch un-
tersuchen — d.h. die von Chevallard er-
wahnten sozialen Tatsachen aus ihren
spezifischen Wissensmanifestationen in
den jeweiligen Disziplinen betrachten.
Theoretisch besehen sind die Konzepte
zur Beschreibung didaktischer Phéano-
mene in den gangigen fachdidaktischen
Konstrukten, aber auch mittels einer Re-
konfiguration entlang den Geistes- und
Sozialwissenschaften zu finden - das
heisst: aus dem fiir die Fachdidaktiken
jeweills charakteristischen Reservoir und
nicht aus einer verallgemeinerten Position.
Der Vorteil dieses Modells liegt in einem
(erhofften) besseren Verstindnis der
Lernprozesse der Schilerinnen und
Schiiler (deren Schulalltag aus einer Ab-
folge von Fachlektionen besteht), ergénzt
um die Sicht der Lehrkrafte.

Erkenntnistheoretische Fragen
der Vergleichenden Didaktik

Wir glauben, der Vergleich sei konstitutiv
fir einen Forschungsbereich, der aus
fragmentierten Konstrukten besteht. Er er-
laubt die unabdingbare Distanzierung un-
ter symmetrischen Pramissen, das heisst,
er enthdlt ,das gemeinsame Element, um
die beiden Vergleichsbegriffe zu proble-
matisieren. Die theoretische und methodi-
sche Konzeption dieses dritten Begriffs
stellt eine Moglichkeit dar, die normative
Projektion auf das Andere zu vermei-
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den."38 Bedenkt man, dass sich die Un-
terrichtsfacher nicht aufgrund einer intrin-
sischen Wirkung ihrer Inhalte definieren,
entsteht der Raum fiir eine Reflexion auf
zwei Ebenen. Zum einen spezifizieren die
Didaktiker ihre Arbeiten auf der Ebene ei-
ner institutionell definierten Disziplin, wéh-
rend sie Beobachtungskategorien bilden.
Nehmen wir den ,Prozess der 'Devolu-
tion', d. h. den im Lernenden ablaufenden
Prozess der Problemlésung innerhalb ei-
ner Theorie der didaktischen Situationen
in der Mathematikdidaktik. Dieses Pha-
nomen ist anhand einer Vielzahl von Lehr-
situationen untersucht worden. Die Ver-
antwortung des Lehrers gegenliber dem
Lernenden erscheint dabei unumgénglich.
Existiert auf einer zweiten Reflexionsebe-
ne ein Grund daflir, dass dieses Kon-
strukt nicht in einem interdisziplinédren und
damit fir mehrere Disziplinen relevanten
Rahmen gelten soll? Sobald die Didakti-
ker diese transdisziplindre Reflexion ak-
zeptieren, sind wir dabei, eine neue Form
der Allgemeine Didaktik zu erschaffen.

In der Tat haben Fachdidaktiker im
frankophonen Raum seit Anfang der 90er
Jahre ihre Analysen verglichen. Mittels der
Konzepte zur ,didaktischen Transposition'
und zum ,didaktischen Vertrag' aus der
Mathematikdidaktik haben Claude Raisky
und Michel Caillot®® die ersten Entwick-
lungsarbeiten an Konstrukten ausserhalb
der urspriinglichen Fachdidaktik koordi-
niert. Damit 6ffneten sie einen Weg zur
Uberwindung der Spaltungen zwischen
den Didaktiken.

-Das Konzept der  didaktischen
Transposition‘ als bedeutende Kategorie
flir das Verstandnis padagogischer Phé-
nomene, wurde in der Revue Francaise
de Pédagogie erwahnt*C. Einerseits er-
reicht es einen hohen Grad an Verbin-
dungen zwischen Fachdidaktiken, weil es
die Pramissen fir das Studium kultureller
Themen beleuchtet. Andererseits erfor-
dert die Analyse des Umsetzungsprozes-
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ses anhand der tatsachlich in der Schule
vermittelten Inhalte eine differenzierte Re-
flexion der Besonderheiten anderer didak-
tischer Phanomene. Das Gebiet der Ver-
gleichenden Didaktik hat sich aus solchen
Ideen entwickelt*!.

- Das Konzept des ,didaktischen Auf-
trags', das aus der Mathematikdidaktik
stammt, zeigt die Méoglichkeit einer ver-
gleichenden Reflexion, indem Forscher
gemeinsame Analysekategorien erstellen,
aufgrundderer das Handeln von Lehrkraf-
ten und Schilern erforschbar wird. So
sollen zunédchst einfache, dann komplexe-
re Ablaufe studiert werden. Die Trias von
Mesogenese, Topogenese und Chrono-
genese erlaubt es, die Prozesse auf drei
Arten zu beschreiben:

-In der Perspektive der ,Objekte'42
beschreibt die Mesogenese die Entwick-
lung der Bedeutungen durch Lehrer und
Schiiler wahrend ihrer Interaktion und
damit deren ,Handlungsgemeinschaft'.

- In der Perspektive der Akteure be-
schreibt die Topogenese die Entwicklung
der impliziten und expliziten Haltungen von
Lehrkraften und Schiilern hinsichtlich der
,Objekte’ unter der Vorgabe einer sich im
Lektionsverlauf verandernden Rollenver-
teilung.

- In temporaler Perspektive beschreibt
die Chronogenese die Entwicklung der
,Zeit', wahrend der sich die Klasse der
Wissensproduktion und  -verarbeitung
widmet. Innerhalb dieses Prozesses er-
geben sich bestimmte Zeitpunkte — unab-
hangig von der Uhrzeit —, welche die
,Lernzeit' definieren.

Diese Kategorien erlauben es, die im
Unterricht ablaufenden Lernprozesse zu
beschreiben und dabei auf die in der Klas-
se bereits vorhandenen, aber inhomoge-
nen Wissensbestinde zuriickzugreifen.
Das Konzept des ,differentiellen didakti-
schen Vertrags', womit sich die Positio-
nen der Lernenden innerhalb des didakti-
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schen Verhéltnisses unterscheiden las-
sen, wurde in der Mathematikdidaktik
getestet*3. Die angesprochene Trias ge-
wahrt eine vertiefende Analyse der didak-
tischen Beziehungen. In der Vergleichen-
den Didaktik geht es um die Relevanz
dieser Trias beim Lehren und Lernen von
Inhalten.

Die Relevanz der Methodologie in der
Vergleichenden Didaktik

Mittels eines beschreibenden Ansatzes
nutzt die Vergleichende Didaktik Beob-
achtungen der Lehr- und Lernpraktiken im
gefilmten Unterricht. Die Informationen
daraus werden um eine Befragung der
Akteure (halbstrukturierte Interviews) und
um die Sammlung aller fir die Interpreta-
tion nutzlicher, im Klassenzimmer beob-
achteter Fakten (so auch schriftliche Ar-
beiten der Schiiler und Notizen der Lehr-
krafte) erganzt. Zuvor macht das Studium
der Schulblicher und der Lehrmittel fir
Lehrpersonen die jeweils herrschenden
institutionellen Bedingungen und Zwénge
vergleichbar. Dies erlaubt eine Vervielfa-
chung der Standpunkte zur Analyse und
Rekonstruktion des Unterrichts, der Schu-
le und ihres Bildungsauftrags.

Der Forscher hat es also mit der Be-
obachtung des Systems und der in ihm
auffindbaren Beziehungen unter den Sys-
tembestandteilen zu tun. Allerdings sind
diese Beziehungen nie unmittelbar zu be-
obachten. Denn einerseits stiitzt sich der
Beobachter auf Fakten, die ihm den Zu-
gang zur Funktionsweise des Systems
erlauben. Andererseits muss er diese
Fakten auf ihre Entstehungsbedingungen
zurlckflhren. Die Beobachtung verlangt
ausserdem einen auf das ,Objekt' fokus-
sierten Blick und die Einsicht des Beob-
achters, dass er als solcher Teil des Sys-
tems ist. Die Vorurteilsbehaftetheit ist die-
ser ,experimentellen Klinik' des didakti-
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schen Arrangements inhdrent#4, ein Sach-
verhalt, den Foucault in seiner Epistemo-
logie erlautert hat*®.

Wir konstatieren, dass die der Ver-
gleichenden Didaktik eingeschriebenen
Verfahren im Sinn von Alfred Schiitz 'ein-
sichtig' sind*®. lhre Konzepte zielen auf
das ,Wie' des Ablaufs und der Transfor-
mation der Phanomene, die man eher
vorgangig beschreiben als erklaren (das
\Warum') soll. Schiitz zufolge postulieren
diese ,verstindigen' Ansédtze, dass
menschliche oder soziale Tatsachen ak-
teurgesteuerte Bedeutungen tragen, die
in einer komplexen Situation als ein
System von Zusammenhdngen vermittelt
werden. Das Verstandnis dieses Systems
von Wechselbeziehungen zwischen Lehr-
kraft und Schiiler(n) ist ein Thema einer
Vergleichenden Didaktik. Darum skizzie-
ren wir diese Schaukelbewegung von ei-
ner auf die Wissensobjekte/Lerninhalte
zentrierten Epistemologie hin zu einer
pragmatischen Epistemologie*’.

Die Entstehung einer Theorie
gemeinsamen didaktischen Handelns

Die Neubestimmung der Begriffe ,didakti-
sche Transposition'
Vertrag' ist in einem pragmatischen An-
satz der Lehrer-Schiler-Interaktion mit
Blick auf die Lerninhalte wichtig. Der Be-
griff ,gemeinsames didaktisches Handeln’
(,Action didactique conjointe'4®) bezieht
sich sowohl auf die Abhangigkeit von
Zwangen innerhalb der Bildungssysteme
als auch auf die Beteiligung der Subjekte.
Der Schiiler kann nur lernen, wenn der
Lehrer in einem ,didaktischen Dispositiv*
eine Reihe von Ressourcen, die Aktions-
regeln strukturieren, anbietet. Die Lehr-
kraft kann nicht lehren, ohne dass die
Schulerin in diesem didaktischen Disposi-
tiv ein Minimum von Bedeutungen er-
zeugt. Die ,Action didactique conjointe'
bezieht sich auf die Entwicklung eines
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und ,didaktischer

kollektiv objektivierten Referenzmodells.
Die Entwicklung von Elementen einer
,Theorie gemeinsamen didaktischen Han-
delns' stellt ein gemeinsam unternomme-
nes Werk dar*®, das der Konzeption einer
Vergleichenden Didaktik zugute kommt.
Einerseits erlaubt dies, die Effekte fach-
spezifischer Lehr- und Lernformen in el-
nem vergleichbaren institutionellen Kon-
text zu analysieren und so den fachiiber-
greifenden Vergleich zu ermoglichen. An-
dererseits erlaubt dies, die Effekte in
schulischen Formen des Lehren und Ler-
nens innerhalb eines Fachs festzuhalten
und so den zwischeninstitutionellen Ver-
gleich zu erméglichen.

Ein wichtiger Schritt besteht darin,
den Arbeitsaufwand mit dem Funktionie-
ren des didaktischen Systems zu kombi-
nieren®0. Dies erfolgt makrodidaktisch mit
der Uberpriifung der Curricula, der Lehr-
plane und der Lernziele, mesodidaktisch
mit dem Akzent auf der Wissensorganisa-
tion in den Lehrsequenzen und mikro-
didaktisch mit der Analyse interaktiver
Phéanomene in bestimmten Unterrichts-
phasen.

Wir ziehen nun einige vergleichende
Genfer Arbeiten heran, welche interdiszi-
plindr und multiinstitutionell angelegt sind.

Interdisziplindr-vergleichende Arbeiten

Im ersten Beispiel geht es um die Uber-
prifung der Naturwissenschafts- und
Franzdsischkenntnisse®! im ,Maison des
Petits' (Kindergarten) in Genf. Die dort
konzipierten Arbeiten sind typisch fir die
Bereitschaft der Vergleichenden Didaktik,
mit den Fachdidaktiken zu kooperieren.
Sie beruhen etwa auf einer vergleichen-
den Sicht darliber, wie Lehrkrafte die
Diskussion zwischen Schilern aufgrund
einer besonderen Art von Texten und Ge-
schichten mit finf- bis sechsjahrigen Kin-
dern leiten. Die Kinder begriinden ihre
Sicht anhand ihres Verstiandnisses des
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Texts und der Charaktere der Geschichte,
indem sie auf zugehorige Bilder und
Textpassagen verweisen. Im Naturwis-
senschaftsunterricht werden mit sechs-
bis siebenjahrigen Kindern schwimmende
Korper untersucht. Das von der Lehrper-
son geleitete Gesprach soll die Kinder
dazu ermuntern, ihre Erwartungen hin-
sichtlich der Frage, ob ein Objekt im
Wasser schwimme oder sinke, zu be-
griinden. Der Vergleich konzentriert sich
zwar auf den Verlauf einer Kontroverse
darliber, welche Erklarungsversuche die
Schiilerinnen und Schiler leiten sollen,
doch die Frage der Rechtfertigung der
Lerninhalte steht im Zentrum — wie das
Objekt ,schwimmt' / ,sinkt' und wie der
Argumentationsverlauf die Diskussion in
der Klasse bestimmt.

Das zweite Beispiel betrifft die Be-
handlung einer Erzahlung in Geschichte
und Franzosisch in der Studie Nathalie
Lambiels52. In den Genfer Primarschulen
wurde mit den Schilern im Alter von acht
bis zwélf Jahren eine Erzahlung in beiden
Fachern erarbeitet, was sie zu einem
,gemeinsamen Objekt' hatte machen kon-
nen. Erste Analysen der curricularen Kon-
figuration dieses Themas belegen aber,
dass die Lernziele der beiden Facher
nicht harmonieren. Im Franzdsischunter-
richt erforscht man die Eigenschaften des
Textgenres (Erzéhlung, Textorganisation,
zeitliche Verknlipfungen), wahrend in Ge-
schichte der Schwerpunkt bei der Arbeit
mit dokumentarischen Quellen liegt. Wie
kann eine Lehrkraft die beiden fachspezi-
fischen Ziele erreichen? Das Ziel der Dis-
sertation lag darin, die fir jede dieser
fachspezifischen Charakteristika wichtige
Lehrhandlung zu untersuchen. Daraus er-
gab sich sofort die Frage nach der Be-
sonderheit der jeweiligen Disziplin.

Das dritte Beispiel betrifft die Frage
nach der Haltung der Lehrkraft hinsicht-
lich von Unterstlitzungsmedien im Ma-
thematik- und im Franzésischunterricht®3
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Aus offiziellen Dokumenten, dem Lehr-
plan, den Unterrichtszielen und verfligba-
ren Lehrmitteln wollte man bestimmte Ak-
tivititen von vier- bis flinfjahrigen Kindern
vergleichen. Die Ergebnisse der Studie
zeigen, dass in Mathematik die Roile des
Lehrers zugunsten einer autonomen Té-
tigkeit der Schiler, auf die Gefahr hin,
das Wissen nicht gelernt war, zuriickge-
nommen wurde. In Franzosisch hatte die
Lehrkraft eine strukturierende Rolle ein-
genommen — sich gewahr werdend, flr
die Inhalte allein verantwortlich zu sein.
Aus dieser Studie geht ebenfalls hervor,
dass die in den Texten Uber schulische
Aktivitaten beschriebenen Lehrerhandlun-
gen sich mit den Paradigmen der ent-
sprechenden Fachdidaktik decken: Ler-
nen in Mathematik erfolgt tber Adaption,
in Franzosisch tber ,kulturelle Mediation'.

Interinstitutionell-vergleichende Arbeiten

Unser erstes Beispiel flr interinstitutio-
nelle Forschung konzentriert sich auf die
Transitionen von Individuen von einer Bil-
dungseinrichtung in die andere. Dieser
Vorgang zeigt etwa, wie ein Kind zu ei-
nem Schuler wird. In ihrer Studie ver-
gleicht Anne Marie Munch® padagogi-
sche Projekte in der ,Institution de la Pe-
tite Enfance' (IPE) fur Kinder ab zwei Mo-
naten bis vier Jahre mit Schulprojekten am
Anfang des ersten ,Cycle', also fiir vier-
bis flnfjahrige Schiler. Jenseits des
Grundsatzes, die Kleinkinder seien nicht
zu frih einzuschulen, will die IPE sie
spielerisch mit der Wissenskultur vertraut
machen. Munchs Dissertation zeigt, dass
es moglich ist, (ber die Analyse von Bil-
dungssystemen die spezifischen Beson-
derheiten des jeweiligen Unterrichts zu
erarbeiten. Makrodidaktisch betrachtet,
geht es zunachst um die Beobachtung
von Lernaktivitat. Die IPE muss jedoch auf
die Bedirfnisse des Kindes padagogisch
reagieren, weil sie sich als Institution an-
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passt, wahrend der Kindergarten die Kin-
der zu einer gemeinsamen Kultur bringen
soll. Die Anpassung zwischen Strukturen
und Themen scheint jedoch anders zu
verlaufen. Doch die mikrodidaktische
Analyse einer Orientierungsaufgabe im
Raum - in der frihkindlichen Bildung eine
beliebte logisch-mathematische Heraus-
forderung — belegt einen gleichlautenden
Trend in beiden Institutionen.

Der Akzent der interinstitutionellen Ar-
beiten®® liegt auf einem internationalen,
qualitativen Vergleich der Lehr- und Lern-
praktiken im Mathematikunterricht wah-
rend eines Schuljahrs. Makrodidaktisch
betrachtet, wird in der Romandie die Zif-
fer gemeinsam mit den geometrischen
Transformationen von Figuren begriffen.
In Frankreich wird, aufgrund der Gegen-
reform in der Mathematikdidaktik, diese
Grosse erst mit der geometrischen Trans-
formation behandelt. Mikrodidaktisch ge-
sehen liegt die Handlungslogik vieler
Lehrkrafte auf ihrer Seite weil sie Mess-
techniken favorisiert, um das verlangte
Wissen zu objektivieren. Allerdings wer-
den die Aufgaben in beiden Kontexten
nicht auf dieselbe Art verarbeitet. Es stellt
sich heraus, dass die Koharenzkontrolle
im franzosischen Kontext starker ist, weil
die Aufgaben sequentiell und hierarchisch
organisiert sind. Die atomisiert prasen-
tierten Aufgaben im Mathematikunterricht
der Romandie verweisen auf die Relevanz
der Komponenten der Wissenstransposi-
tion fir das Verstandnis des Unterrichts,
in den die didaktischen Praxen gebettet
werden.

3. Probleme und Perspektiven
einer Vergleichenden Didaktik

In den angesprochenen Studien soll — zwar

noch sehr fragmentiert — eine Frage be-
antwortet werden: Ist es moglich, jenseits
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disziplinarer Briiche und vielféitiger Bil-
dungsinstitutionen eine ,didaktische Phé-
nomenologie' zu definieren’?

Neben der Einrichtung von Lehrstiih-
len in Vergleichender Didaktik, darunter
derjenigen fur Erziehungswissenschaft an
der Universitdt Genf, hat unter dieser
Perspektive sich 2006 eine Vereinigung
der Forschenden in Vergleichender Di-
daktik gebildet, in deren Umfeld die Zeit-
schrift ,Education et Didactique'™® er-
scheint.

Probleme im Bereich der Lehrerbildung

Mit den neuen Herausforderungen der
Lehrerausbildung in der Romandie kon-
frontiert, stellt sich die Frage nach einer
nachhaltigen Forschung in Vergleichender
Didaktik. Was bieten deskriptiv-verglei-
chende Studien der Lehreraus- und -wei-
terbildung?

Lehrende auf der Primarstufe sind
meist Generalisten, die mehrere Facher
unterrichten®. Eine moderne Lehrerbil-
dung hat sicherzustellen, dass kiinftige
Lehrerinnen und Lehrer eine ausreichend
breite Ausbildung erhalten, was ihnen ein
umfassendes Verstandnis von Erziehung
ermdglicht, sie aber auch didaktisch-
methodisch und berufspraktisch ausrei-
chend qualifiziert®, Kénnen wir uns da
zufrieden geben, wenn etwa in ei-
nem mathematikdidaktischen Kurs, ,die
Zahl' (in der 2. Primarklasse zu bearbei-
ten) und/oder ,das Mass' (in der vierten
Primarklasse zu bearbeiten), voraus-
gesetzt werden und dass Schiiler alle
weitergehenden Bezlige knlpfen kénnen,
die bildungsnotwenig sind? Kann er nicht
alle Themen erortern, hofft der Lehrer-
ausbildner auf die Fahigkeit der spateren
Lehrkrafte, Inhalte zu verallgemeinern,
was ihn Gefahr laufen lasst, sich und den
Studierenden blinde Flecken einzuhan-
deln.
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Wir glauben, die Vergleichende Di-
daktik spiele an der Seite der Fachdidak-
tiken eine einzigartige Rolle. Das Wissen,
welches sie aufgrund vergleichender Stu-
dien generiert, ermoglicht es dem Lehrer-
ausbildner, zwischen Wissensgebieten
und Schulfachern Beziige zu kniipfen. Die
Konzepte der Vergleichenden Didaktik —
,Transposition‘, ,didaktischer Vertrag’ und
ihre Variationen innerhalo einer Theorie
der didaktischen ,Action didactique con-
jointe', aber auch die Artikulation der
Analyseebenen - erlauben die Verbindung
fachspezifischer Themen. Darum ist es
notwendig, die Lehrer zu reflexiv ge-
schulten, in Modellen denkenden, in epi-
stemischer Analyse gebildeten Experten
zu machen. Die oben erwéahnte ,Hoffnung’
ware dann weniger zufdllig, da kinftige
Lehrkrafte bereits in ihrer Erstausbildung
fir die Frage nach der Entstehung und
der Spezifik ihrer kiinftigen Unterrichts-
praktiken sensibilisiert werden.

In Genf enthalt die didaktische Ausbil-
dung von Grundschullehrkraften fachdi-
daktische Einheiten — neben der Ausbil-
dung in Vergleichender Didaktik. Letztere
haben jedoch im berufspraktischen Teil
des Studiums immer noch keinen Ort. In
den Studienplénen sind die Schulfacher —
Franzosisch, Fremdsprachen, Mathema-
tik, Naturwissenschaften, Geschichte,
Geographie und Staatskunde, Sport, Bil-
dende Kunst und Musik, Informatik und
Kommunikation — Uber Ausbildungsmo-
dule fir Methoden, verbunden mit Prakti-
ka als Teil eines ,dualen Studiums', zu
finden. Die Vergleichende Didaktik hinge-
gen existiert nur in Form forschungsorien-
tierter Veranstaltungen. Wir fragen uns,
ob sich diese Situation aufgrund des stei-
genden Drucks nach der jlingsten Inte-
gration der Sekundarlehrerausbildung in
die Universitat mit ihrer strikt disziplinaren
Ausrichtung weiter verscharfen konnte.
Eine vergleichende erziehungswissen-
schaftliche Disziplin sollte jedoch min-
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destens aus zwei Griinden in der Sekun-
darlehrerausbildung einen Platz finden:
Einmal unterrichten alle Sekundarlehrer,
ausser die Franzdsischlehrer, zwei Schul-
facher, etwa Biologie und Mathematik.
Weiter unterrichten sie Schiler der tie-
feren Sekundarklassen oder Jugendliche
nach dem Ende der Schulzeit, welche in
allen Fachern lernen und Bezlge zwi-
schen vielerlei Inhalten herstellen sollten.

Was die Ausbildung der Ausbildner
betrifft, ist die Vergleichende Didaktik
Hauptthema einer zertifizierten Weiterbil-
dung, einem ,Master of Advanced Stu-
dies', die 2004 in der frankophonen und
der italophonen Schweiz geschaffen wor-
den ist. Die Ausbildungseinheiten in die-
sem Bereich erlauben es, die Konzepte
einer Vergleichenden Didaktik mit dem
Ziel zu erdrtern, dann befahigt zu sein, die
Lehr- und Lernpraxis in den Schulfachern
zu analysieren.

Das Forschungsgebiet der Verglei-
chenden Didaktik schafft keine ,neuen'
Lehren, weil es auf bestehenden (fach)-
didaktischen Konstrukten aufbaut. Aller-
dings bendtigt es in der institutionellen
Logik der Lehrerausbildung dennoch ei-
gene Ressourcen, soll es in den Ausbil-
dungsplanen Uberhaupt vorkommen. Es
ist darum wesentlich, dass die Verglei-
chende Didaktik, als ein noch wenig ver-
breiteter didaktischer Ansatz, als niitzliche
und notwendige Entwicklung aus den
Fachdidaktiken heraus wahrgenommen
wird.

Eine Beteiligung an internationaler
Forschung?

Die Fachdidaktiken in Frankreich haben in
der Folge Bachelards eine stark auf die
Wissensvermittlung fokussierte Erkennt-
nistheorie entwickelt, was sie zum er-
wahnten epistemologischen Bruch mit der
Theorie der Umsetzung von Chevallard
gefiihrt hat. Dreissig Jahre nachher ist
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klar, dass diese, flir die frankophone
Fachdidaktik typische Erkenntnistheorie,
kaum in die europdische Forschungsland-
schaft eindringen wird. Wir glauben dar-
um, dass die Entwicklung einer Verglei-
chenden Didaktik, die den frankophonen
didaktischen Ansatzen zugrunde liegt, in
den humanwissenschaftlichen Theorien
eine Schllsselrolle spielt.

Es gilt, die theoretischen Ansétze zu
betrachten, die der Analyse der Lehr- und
Lernpraxen zugrunde liegen — und genau
dies tun europdische Forscher, welche
dieses Thema seit zehn Jahren als ,sub-
ject matter education’ diskutieren, etwa in
der ,European Society of Research in
Mathematics Education' (CERME), der
,European Science Education Research
Association' (ESERA), der ,International
Association for Physical Education in Hig-
her Education’ oder der ,European Edu-
cational Research Association' (EERA)
und der ,European Association for Rese-
arch on Learning and Instruction' (EARLI)
sowie spezifischer thematischer Netzwer-
ke rund um Begriffe wie ,teaching’, ,lear-
ning' oder ,content'.

Allerdings lassen sich Konstrukte, die
in den européischen Forschungstraditio-
nen unter dem Begriff ,Didaktik’ oder ,te-
aching and learning' existieren, nicht un-
mittelbar vergleichen, weil man sie im
Kontext der Realitéat, aus der sie hervor-
gegangen sind, studieren muss. Diese
Wirklichkeit ist jeweils eng verbunden mit
curricularen Fragen und somit mit natio-
nalen soziopolitischen  Entwicklungen.
Zweifelsohne ist eine grenziiberschreiten-
de Migration feststellbar, was sich exem-
plarisch anhand des Aufkommens der
Mathematikdidaktik in der Romandie zei-
gen lasst. Immer aber ist die Relevanz ei-
nes Modells nur Gber Hinweise (iber seine
,empirische Sattigung' zu erlangen. Das
Studium der jeweiligen Wirklichkeit ver-
langt jene Herangehensweise, die wir fiir
das frankophone vergleichende Projekt
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skizziert haben, namlich den Einbezug ei-
ner Reihe analytischer Kategorien. Derzeit
arbeiten Forscherinnen und Forscher aus
Frankreich, der Schweiz und Schweden
im Rahmen des Netzwerks ,Culture, In-
stitutionen and Didactical Transactions's?
an solchen Fragen. Sie bemihen sich um
eine Analyse didaktischer Phénomene in
Physik, Biologie, Sport und Mathematik,
indem sie die soziohistorischen Pramissen
der jeweiligen Unterrichtstradition dieser
Facher in den nationalen Kontexten be-
schreiben.

Fragen nach Ubereinstimmungen zwi-
schen didaktischen Modellen und nach ih-
ren Grenzen sind zentral. Die Notwendig-
keit, in englischer Sprache zu publizieren,
erhoht die Komplexitdt des Problems. So
gesehen erhalten die Entwicklung von
,comparative didactics' und das Studium
der jeweiligen epistemologischen Grund-
lagen grossere Aufmerksamkeit. Erkundet
man die in den Schulsystemen ersichtli-
chen Orte, wo Wissen vermittelt wird, er-
offnet dies das Feld flir Vergleiche didak-
tischer Praxen, deren Konturen zwar auf
der staatlichen Ebene relativ gut be-
schreibbar sind, die aber auch die feinen
regionalen Differenzen nicht ignorieren
sollten.

Schluss

Die Besonderheiten der Fachdidaktik in
Frankreich bedingen in erster Linie for-
schende Tatigkeit, dann erst den Transfer
auf die Aus- und Weiterbildung von Lehr-
kraften. Die herangezogenen mathematik-
didaktischen Arbeiten illustrieren einen
erheblichen epistemologischen Bruch,
den die Problematisierung des Wissens
innerhalb des Dreiecks ,Lehrer — Schiler
-~ Wissen' ermoglicht hat. Die drei Posi-
tionen, die wir mit den Arbeiten von G.
Brousseau, G. Vergnaud und Y. Cheval-
lard beschrieben haben, illustrieren die
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Vielfalt der an Bildungsforschung betei-
ligten Wissenschaften: Erkenntnistheorie,
Psychologie, Genetik und Entwicklung,
Soziologie,  Anthropologie,  Sozialge-
schichte der Schulfacher und der Schule.
Zu dieser Vielfalt an korrespondierenden
Disziplinen kommen die Bereiche Spra-
che und Kommunikation.

Unsere Exempel belegen den weiten
Realitatsbereich, an der die Vergleichen-
de Didaktik in frankophoner Tradition in-
teressiert ist. Wir glauben, dass die Fra-
gen, welche eine Vergleichende Didaktik
begrlinden, nicht nur aus der Perspektive
der jeweiligen Fachdidaktik zu behandeln
sind. Darum darf man sich nicht mit der
Suche nach Ahnlichkeiten und Unter-
schieden in einer einfachen Gegenliber-
stellung begniigen. Vor zehn Jahren ist in
einer ersten Phase einer vergleichenden
Forschung in Didaktik eine Theorie der
,/Action didactique conjointe' entstanden.
In einer zweiten Phase ergaben sich in-
terdisziplinare und interinstitutionelle Ver-
gleiche®?. In einer dritten Phase einer ver-
gleichenden didaktischen Optik begegnen
sich die wichtigsten europaischen For-
schungstraditionen, wenn in ihnen ver-
gleichend zu Unterricht, Lernprozessen
und Lerninhalten gearbeitet wird. Dabei
ergeben sich die Moglichkeitsbedingun-
gen fur eine europaweite Zusammenar-
beit. Zum anderen wird das bestehende
Wissen Uber Bildungssysteme verdichtet.
Will man eine vergleichende didaktische
Wissenschaft konzipieren, die die Funkti-
on einer ,Allgemeinen Didaktik' Uberneh-
men kdnnte, ist es entscheidend, dass die
damit verbundenen Forschungsanstren-
gungen in den kulturellen Lehr-, Lern- und
Bildungspraxen und den in ihnen han-
delnden Subjekten und Institutionen ver-
wurzelt sind.
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117.

Wir entschuldigen uns bei unseren Kollegen,
die in diesem Feld arbeiten, daftr, dass wir
hier notgedrungen reduktionistisch argumen-
tieren missen, was zur Folge hat, dass wir
der realen Dichte ihrer Recherchen hier nicht
gerecht werden.

Brousseau, G. (2004). L'émergence d'une
science de la didactique des mathématiques.
Repére IREM, 55, p. 19-34.

Chevallard, Y. (2005). La didactique dans la
cité avec les autres sciences. Contribution
au symposium de Didactique Comparée.
Présenté dans le Réseau francophone Edu-
cation Formation, Montpellier.
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Etwa eine ,phdnomenologische Chemie', all-
gemein ,Die Chemie' genannt, die sich um
Objekte und Modelle sammelt, welche man
nun unter den Aspekten ,organische', ,mine-
ralische’ oder ,Chemie der Polymere' neu
gruppiert.

Vgl. Anm. 1.

im Sinn von Bruno Latour : Latour, B. (1988).
Le grand partage. Revue du MAUSS, 1, p.
27-64.

Raisky C. & Caillot M., (Eds.), 1996. Au-dela
des didactiques, le didactique. Paris — Bru-
xelles: De Boeck; Caillot, M. (2002) Des di-
dactiques au didactique, In P. Venturini, C.
Amade-Escot, A.Terrisse, (Eds.) (2002) Etu-
des des pratiques effectives: 'approche des
didactiques. (p. 233-238) Grenoble: La
Pensée Sauvage.

Mercier, A., (2002). La transposition des
objets d’enseignement et la définition de
I'espace didactique, en mathématiques. Note
de synthése, Revue frangaise de pédagogie,
N°141, p. 135-171. Paris: INRP.
Schubauer-Leoni, M.L & Leutenegger, F.
(2005) Une relecture des phénoménes trans-
positifs a la lumiére de la didactique com-
parée. Revue suisse des sciences de I'édu-
cation, 27, 2005/3, p. 407-429.

,Objekte' im weiten Sinn: Objekte, Materiali-
en, Symbole, Sprachen.

Leutenegger, F. & Schubauer-Leoni, M.L.
(2002). Les éléves et leur rapport au contrat
didactique: une perspective de didactique
comparée. In A. Terrisse (Ed.), Les didac-
tiques scientifiques et technologiques. Les
dossiers des sciences de |'éducation No.8,
p. 73-86.Toulouse: Presses Universitaires du
Mirail.

Schubauer-Leoni, M.-L. & Leutenegger, F.
(2002). Expliquer et comprendre dans une
approche clinique/expérimentale du didac-
tique ,ordinaire’. In F. Leutenegger & M.
Saada-Robert (Eds.), Expliquer et compren-
dre en Sciences de I'Education (p. 227-251).
Paris, Bruxelles: De Boeck Université, Col-
lection Raisons Educatives. Leutenegger, F.
(2009). Le temps d'instruire. Approche clini-
que et expérimentale du didactique ordinaire
en mathématique. Berne: Peter Lang, Collec-
tion Exploration.

Foucault, M. (1963), Naissance de la cli-
nique. (éd. 1997) Quadrige Presses Univer-
sitaires de France.

Schiitz, A. (1987). Le chercheur et le quoti-
dien. Paris: MéridiensKlincksieck.

Baudouin, J.-M. & Friedrich, J. (Ed.) (2001).
Théories de I'action et éducation. Paris, Bru-
xelles: De Boeck, coll. Raisons Educatives.
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Es existiert eine grosse Varianz im Gebrauch
des Begriffs ,action conjointe', womit die so-
ziale Interaktion in den kognitiven Wissen-
schaften (N. Sebanz), in der Sprachwissen-
schaft (D. Vernant, H. Clark, M Gilbert), der
Sozialpsychologie (G.H Mead, H. Blumer)
oder der Entwicklungspsychologie (J. Bru-
ner) umschrieben wird. Obwohl wir eine ge-
wisse Nahe zur Konzeption der ,action con-
jointe' in der Sprachwissenschaft und der
Psychologie erkennen, sollte unser Ge-
brauch nicht unmittelbar bei diesen Quellen
ansetzen, weil die Notwendigkeit einer di-
daktischen Beschreibung gebunden ist an
den Zugriff auf das Wissen als erstem Be-
weggrund einer ,action conjointe' von Lehr-
kraft, Schilerinnen und Schiilern.

Der von G. Sensevy und A. Mercier zusam-
mengestellte Band mit dem Titel Agir ensem-
ble. L'action didactique conjointe du profes-
seur et des éléeves (2007, Presses Universi-
taires de Rennes) vereinigt Beitrage von G.
Sensevy, M.L. Schubauer-Leoni et al. (Ma-
thematik), A. Tiberghien et al. (Physik), M.
Loquet et al. (Bewegungserziehung) und A.
Mercier et al. (Mathematik). Die Theorie der
,action didactique conjointe' kennt einen
vieldiskutierten Aufschwung in jiingster Zeit
(vgl. die Monographie von G. Sensevy mit
dem Titel Le sens du savoir. (2011, De
Boeck).

Ligozat, F. (2008). Un point de vue de di-
dactique comparée sur la classe de ma-
thématiques. Etude de I'action conjointe du
professeur et des éléves 4 propos de
I'enseignement / apprentissage de la mesure
des grandeurs dans des classes frangaises
et genevoises. Thése de Doctorat en Scien-
ces de I'Education. Université de Genéve &
Université de Provence.

Sales Cordeiro, G., Ligozat, F. Lambiel, N.
Thevenaz-Christen & F. Leutenegger (in Vor-
bereitung) Compréhension en lecture et ex-
ploration d'un phénoméne naturel au cycle 1:
étude didactique des formes de justification
dans la co-construction des savoirs. Er-
scheint in der Serie Raisons Educatives, De
Boeck.

Lambiel, N. (2010). Production écrite de
yrécits d'histoire' en frangais et en histoire:
étude comparée de pratiques d'enseigne-
ment/apprentissage. Canevas de Thése dé-
posé a la Faculté de Psychologie et des Sci-
ences de I'Education, Université de Genéve.
Schubauer-Leoni, M.-L. & Leutenegger, F.
(2009). Implicites dans I'étude des proces-
sus transpositifs. Quelques repéres dans les
manuels scolaires de mathématiques et de
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frangais des premiéres années de scolarité.
Education et didactiques, Les méthodes de
recherche en didactiques (3). Villeneuve
d’'Ascq : Presses Universitaires du Septen-
trion.

Munch, A.-M. (2009). Quelle transition entre
P'Institution de la Petite Enfance et I'Ecole
Enfantine & Genéve? L'éducation et I'enseig-
nement préscolaires a la lumiére de la di-
dactique comparée. Thése de Doctorat, Uni-
versité de Geneve — FPSE-SSED.,

Vgl. Anm. 57.

Editée au Presses Universitaires de Rennes.
[http://educationdidactique.revues.org/]

In etlichen Fachern gibt es spezialisierte
Lehrkrafte, etwa in der Kunst oder im Sport.
In diesem Kontext sei die in Genf in Arbeit
befindliche Studie von A. Cordoba ange-
zeigt, worin der Autor in einer vergleichenden
Weise die Arbeit des Klassenlehrers und des
Fachlehrers untersucht, welche beide ver-
antwortlich sind fiir die Klasse in EPS.

Die Unterscheidung zwischen Unterrichts-
wissen und Wissen um Unterricht ist Thema
zahireicher Reflexionen im Rahmen der
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Professionalisierung von Lehrkréften, vgl.
Schneuwly, B. & Hofstetter, R. (2009). Intro-
duction. Savoirs en (trans)formation. Au
cceur des professions de |'enseignement et
de la formation. In R. Hofstetter & B.
Schneuwly (Ed.), Savoirs en (trans)forma-
tion, Raisons Educatives (p. 7-40). Bruxelles:
De Boeck.

Im Sinn der ,grossen Theorien*, beschrieben
in Ruthven, K., Laborde, C., Leach, J., & Ti-
berghien, A. (2009). Design Tools in Di-
dactical Research: Instrumenting the Episte-
mological and Cognitive Aspects of the De-
sign of Teaching Sequences. Educational
Researcher, 38 (5), 329-342.

Das ,Reseau’ CITD umfasst Forschende aus
flinf europdischen Universitaten: F. Ligozat &
F. Leutenegger, Université de Genéve; L.
Ostman, M. Lidar & E. Lundgyist, Université
d'Uppsala; P-O. Wickman & K. Hamza, Uni-
versité de Stockholm; C. Amade-Escot & P.
Venturini, Université de Toulouse Le Mirail;
G. Sensevy, B. Gruson & D. Forest, Univer-
sité de Bretagne Occidentale.
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