Di(( . < \ L_‘_J(,/Llc’(t)q D"\_/ C—{)gdf({/_

(\ )
/30‘4\ C" e }Q,L LJCJ( &S MK@C/J e

"‘i@ [ too sl :@;Wﬁ”‘@“
B Comment sociolo gu/z deﬂﬁteduﬁcatton, suis-je tombé
dans cette problématique :

,é 1994: le DIP propgse—ge cré::e(’ un groupe de travail
“exploratoire” sur "la culture judéo-chrétienne a I’école
laique”. Il sera composé d’enseignants et représentants

des Eglises reconnues.

Sociologue et connu comme athée, j'ai été bombardé
preSIdent Cemme—sociologue, j'avais depuis quelques
années l'intuition qu’il se passait quelque chose dans le
domaine religieux, ou celui de la spiritualité comme on
dirait aujourd’hui.

La création de ce groupe sur un sujet de religion,
apres 150 ans de laicité de I'école, était en soi un
événement remarquable. FElle avait 3 raisons
principales :

* depuis quelques années déja les Eglises et des
enseignants d’histoire démarchaient le DIP au
sujet de |I""analphabétisme religieux” croissant et
regrettable des jeunes ;

* |Islam fait une apparition remarquée dans la
population (5%) et dans les classes et réveille ces
questions un peu oubliées ;

* la multiplication des phénoménes sectaires avec
son paroxysme dans le drame du Temple solaire

” ?H
en 1994 : question des médias: quefaﬁ}!'e_zggle S

Le rapport du groupe a été publié en 1999 : |l
recommandait au DIP d’entrer en matiére sur un
enseignement de “culture” religieuse - sur les
phénomenes religieux - dans I'école laique genevoise,
naturellement sans aucune forme de prosélytisme.



/%W@Eﬁﬂ%v&ﬂm&c i s

Il ne s’est ensuite pas passé grand’chose, ge qui a
motivé Henri Nerfin (déja membre du | groupe
exploratoire) de créer un groupe citoyen pgur faire
avancer les choses.

Nous l‘avons appelé -{% groupe citoyen/ « Culture
religieuse et humaniste a |'école laique ”, s@ns aucune
forme juridique. Il comprend une quinzaine/de citoyens
et citoyennes aux convictions variées )fagnostiques,
athées, croyants de diverses sensibilité Il a mené
diverses actions: des discussions et des ateliers avec des
enseignants, des conférences publiques organisées avec
le DIP, des interventions dans les milieux de politique
scolaire, la mobilisation de liens avec des députés au

parlement, I'animation d’un site Internet, etc. ‘;/’ézrp_;?;c/\\"‘
eve)

Dans I'Educateur qui intpoduit ces Assises, Jean- Noeld,[,q

Cuénod montre bien la
romands en ce qui-concerne le rapport
Eglises et pour ge“qui est de I'enseigne
Les cantons Fribourg, Neuchatel aud ont entrepris
une modernisation depuis quelgués dizaines d’années
déja, cerx du Valais et de Gep&ve, pour des raisons tres
différenites, cherchent core les modalités d'un

changement.
) e Sk
Pour ce qui est de Geneéve, ,deeumentatrcfrf“’un

e Etat et
nt du religieux.

w&nhgmeadans I'Educateur informe /sur les enjeux et les

tribulations politiques anciennes et plus récentes autour
de ces questions. Rappelons cependant que la
Constitution votée en 2012 déclare que I'Etat de Genéve
est laic et qu'il peut entretenir des relations avec les
communautés religieuses. Une loi d‘application de ces
principes constitutionnels a été longuement discutée et
votée le 10 mai 2018. C’est tout neuf !!
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Dans son article 11, cette loi sur la laicité affirme que

Dans le cadre de la scolarité obligatoire au sein de
I'école publique ... il est dispensé l'enseignement du
fait religieux dans sa diversité.

Certains verront peut-étre un certain paradoxe que ce
soit précisément la loi sur la laicité qui prescrive
l'obligation d’enseigner le fait religieux durant la
scolarité obligatoire. On verra que ga se tient. ~%

La loi a fait l'objet d’un référendum ; pas sur cette
disposition qui n’est pas contestée, mais, entre autres
parce qu’en plus des agents de l'action publique, elle
entend aussi interdire le port de signes religieux aux
membres des assemblées délibératives (le Grand Conseil
et les conseils communaux), ce qui est en principe
anticonstitutionnel. Le vote populaire aura lieu au début
de I'année prochaine.

Cela dit, la loi ne définit pas le fait religieux. Elle ne
précise ni ses contours ni ses limites. On voit bien les
Eglises, I'Islam, le bouddhisme ou le chamanisme. Mais
la croyance dans les esprits ou les fantdmes fait elle
partie, par exemple ?

Le DIP ne semble cependant pas attendre la loi pour
avancer. Il se réfere au PER pour annoncer toute une
série de mesures concrétes,



Mais_gvec cette loi, un fravail institutionnel est achevé a
Geneve. Un enseignephent du fait religieux est possible,
voire obligatoire. Cgla a pris 25 ans, le temps d'une
génération !

Mais le plus difficile est peut-étre devant peds : la

mise en ceuvre

ratique sur le terrain, _.7p ;2 &
E AL ek
Quelle place accorder au”\religieux™? Combien de

AT
G

‘%Q)p]@f\temps, mais surtout avec quel statut épistémique. )6{3(»
“/’\QZ /\_/ Z . ..-—-_____._-—-——1_.-—-' — . (Jo
/ omment penser le fait religieux ? Il s'agit in fine de
M&?‘% connawchsc:?vﬂmcgg;ét des pratiques aux
DS &léyes qui ont un caractére religieux. Elles peuvent étre
passées, mais aussi contemporaines, autochtones ou

‘;V"' * étrangeéres. Il s'agit en général de réponses données &
%“{ ce qu’on peut appeler des "questions ultimes” (l’origine

wae% du monde et de I'homme, la mort, le sens de la vie, 'au-
dela de la vie, etc.).

Ces questions se posent aux humains parce qu’ils
sont humains, avec le gros cerveau, ouvert a tous les

possibles sans en contenir aucun avant l'interaction avec

d’autres humains, avec un héritage culturel.

Edgar Morin (1973).: e le cerveau hufain et
son envir?.en@“nt il ] jon gap, qui
ferait de sapiens l'ani s'il ne pouvait

tissage personnel.

us” avons deux modalités pour acquérir les
certitudes indispensables pour agir et survivre:

\
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o Connaitre : tenir pour vrai des affirmations
pratiquement et inter-subjectivement vérifiées.

o Croire : tenir pour vrai, fiable, des affirmations qui ne
sont pas vérifiables. ~§7 ¢ @-“wicke %

Essayons de conjuguer le verbe croire :

* je crois, (... que demain il pleut ; je ne sais pas,
mais je le tiens pour vrai et j'agis en conséquence,
Dans le domaine du religieux "je crois” est
souvent une affirmation de GETtTtE{Ee comme une
affirmation de soi V&

* tu crois, (il y a une reconnaissance mais aussi une
possible prise de distance qui permet le doute,)
??tu crois ??

* il/elle croit, (le locuteur est extérieur, il constate,
la croyance d’un autre, qui devient objet de
connaissance, d’intérét, d’étude, mais aussi év. de
refus ou de rejet).

Le pluriel (nous, vous ils/elles) ajoute une dimension
collective importante de communauté de croyance,
d'appartenance, d’inclusion, d’identité sociale mais
aussi possiblement de distanciation, de refus et
d’exclusion entre adhérents de croyances différentes.

Connaitre les croyances des autres (ils croient)
sollicite inévitablement aussi - plus ou moins
fortement - les croyances et les pratiques du je qui
connait, au plan cognitif, mais souvent aussi au plan
émotionnel et affectif.

Le fait religieux se conjugue donc a la troisiéme
personne, singulier et pluriel, comme un fait
anthropologique, culturel, historique, social. Et dans
(f s
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une société multi-culturelle et multi-religieuse, il
rencontre inévitablement des tu, des vous, des je et
des nous qui sont concernés par le fait qu’on parle de
leurs croyances comme des faits objectivés.

o & Ga peut étre délicat S
Tocdswwiffew s = e
/"--——:_:a---

Trois groupes d’acteurs sont impliqués dans cet
enseignement : les éléves, les enseignants, les parents.
Ils sont tous hétérogénes par ailleurs.

1. Les enseignants sont- |Is bien préparés a c%t
an

exercice ? Poco eV

> La notion objectivante de fait religieux représente{une
sorte de révolution épistémologique qui entraine parfois
une prise de distance par rapport a ses propres
convictions (chez les enseignant-e-s , les éleves, et les
parents). (plus ou moins forte, émotionnelle, bienvenue,
in~désirable,)

D‘ailleurs quand un objet social est historicisé, devient
fait historique, c’est souvent qu'il est en train de se
transformer, voire de perdre en statut, en importance et
en crédibilité. La sécularisation des  sociétés
européennes va dans ce sens pour le fait religieux.

Dans la pratique : quelques exemples suffisent a
illustrer les aléas du métier d’enseignant du fait religieux

e Comment j'enseigne le fait “Islam” quand je suis
moi-méme une évangélique pratiquante, une
fervente catholique, un laicard combatif ou un UDC
convaincu ?
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* Les conflits entre les tenants de la théorie de
I’évolution et ceux du récit biblique de la genése sont
bien connus. La question concerne directement les

enseignants de biologief/ (<€ (ace Wc{;—l(b’u/w

* La question des demandes de dispense des legons de
natation a fait bien du bruit...

* La fete de Noél a presque disparu des écoles
genevoises, selon certains par respect de la laicité

ou de la mu!tlcuiturallte K4
e Tl gotes ceie(d  Seme) c@2YEP ga-:—a!,
» La réforme Iedlt de Nantes ef“sa révocatlon, le

milliers_d‘exilés et de mLort?Af nom de_efoyances, ce
sont “es faits historigttés; mais J4elr sens différe
n les convuct|0n§ Et ils sont souvent encore

char es d’ emot : _
* Une maltress on Ult sa classe visiter la cathédrale
a Geneéve, un éléve musulman refuse d’y entrer. Que

faire ?

o Laisser I'éleve musulman seul devant la cathédrale (sécurité,
étiquetage de l'éléve, etc..)

o Renoncer & la visite pour toute la classe (renoncement au but,

W o Convaincre I'éléve musulman qu’il ne commet pas une apostasie s'il
o e entre, lui expliquer le sens de la vis_ite et l'intérét de faire [a
l-// connaissance d’'un monument historique important pour les Genevois

&Q L,u N4 en général et pour les chrétiens.
. Comment éviter enfin la folklorisation des faits religieux qui risque de les banaliser

#,aurﬂf J,O:ff:_”:ir_t\_.v:‘{ LI\-‘,M VC\__‘A; (’%, einﬁ%&mﬁ"‘ﬁ

. % s Les ens |gnant e-s sont eux-mémes dune grande
diversité quant a leur rapport au religieux. A la salle des
maitres, se croisent des croyant-es, des pratiquant-e-s
des indifférent-e-s, des agnostiques, des laicard-e-s,
etc. en se connaissant, s’affrontant ou s’ignorant.
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La part émotionnelle, identitaire peut résister a lidée méme que le
religieux soit réduit a un fait comme un autre.

Il y a aussi le risque de devoir gérer des résistances,
voire des conflits avec ou entre des éleves et leurs
parents. On voit des cas de refus d’éleves ou de parents
trés religieux, que l'enseignant-e parle de leur religion
(p.ex. musulmans, témoins de Jehova). ﬁe,.QL@\t&Q&)-’é’é

Enfin se posera inévitablement la question(du rapport
entre religion et pouvoir. Ca fait partie des faits
religieux. Quand et comment en parler ?

D’ou certaines peurs, voire des peurs certaines,
d’aborder ces questions, notamment dans des classes
trés multiculturelles.

Mais ...

... N‘ayez pas peur, disait le pape Jean-Paul II

La présentation d’un festival bouddhiste comme un « fait » peut étre trés
insipide ou ennuyeuse et du coup passer a coté de I'essentiel : la construction
chez les éléves d'une réflexion sur l'altérité, d'une cerrtaine empathie pour
une autre culture (dimension esthétique et éthique), une ouverture sur la
diversité de I'humanité et son unité).



/Cd < lole\
7= @o((« i X 6(/5( %‘_‘A_}_ ?
% S

2. Est-ce que I'enseignement du fait religieux fait 'objet
d’'une forte et unanime demande sociale de la part de la
population et de la part des parents d’éléves ? Pas sir,
compte tenu de la grande diversité des adhésions et des
refus d’adhérer a des communautés de croyance qui
sont multiples dans une société par ailleurs largement
sécularisée. Question :

Vous sentez-vous appartenir a une religion ou
confession particuliére ?
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Mais ... la religion est-elle prioritaire dans votre vie?

Priorités de vie en Suisse
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Je vais me servir d'une toute récente publication de
I'OFS pour illustrer ce que peut &tre la diversité
religieuse des parents et des éléves sous cet angle, et
d‘ailleurs aussi des enseignants.

PPT
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avec religion / sans religion

avec enfants /sans enfants

Importance de la religion ou de la spiritualité dans ‘éducation des enfants,
selon le niveau de formation et la parentalité 618
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Y a-t-il un accord sur le but, sur les objectifs
d’apprentissage ?

Pas de catéchisme, pas de prosélytisme bien siir.

_ Mais quoi de plus ?
L A b . .

&/fw‘b Réponses variées mais plus ou moins convergentes

{ tournant autour du vivre ensemble dans des

communautés locales toujours aussi ouvertes sur
I'hnumanité tout entiére. _
o [ Gledeljog

PPT

« L'enseignement des cultures religieuses et humanistes
contribue a une ouverture et a une réflexion critique relative
aux interrogations sur le sens de la vie. Il met en évidence
l'universalité du questionnement des hommes et |a
diversité des réponses quils y apportent. Cet
enseignement crée et garantit 'espace de débat qui permet
la réflexion sur les valeurs et les différentes pratiques
culturelles et leur discussion. Il est dispensé dans le
respect des opinions, des convictions et des traditions des
éleves et de leurs familles .»

DIP Neuchatel, 2003



