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L’Education /
nouvelle : £
trappe ou cap
pour mieux
enseigner ?

8 pe—
Une uto[‘ﬁﬁé;dﬁagogique
a I'épreuve du travail
ordinaire

ANDREA DE SICA

L’école
- ZERO DE CONDUITE

Organisé en collaboration avec le SEM Formation (Service Ecoles-Médias, DIP), le

ciné-club Zéro de conduite s’adresse aux enseignant-e-s et a toute personne

intéressée par les questions d’éducation. Chaque projection est suivie de

discussions en présence de I'auteur et/ ou d’intervenant-e-s pour approfondir le

propos du film.

SUur mesure




Processus de formation et d'apprentissage

METIER D'ENSEIGNANT.E
ET EVOLUTIONS DE L'ECOLE
Manuel Perrenoud

Olivier Maulini
Myriam Radhouane
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METIER D'ENSEIGNANT.E
ET EVOLUTIONS DE L'ECOLE

Chapitre 2

Organisation des écoles et du travail scolaire :
entre formation et sélection

[EEE-2018-06]
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Un plan évolutif — 1¢" semestre

0. Introduction générale : questionner I'école, du dehors (en automne) et du dedans (au printemps)

1. Les fonctions politiques et sociales de I’école : entre domestication et émancipation
Projet démocratique et finalités éducatives [26 SEP.]
Forme scolaire et instruction publique [3 OCT.]
Socialisation, subjectivation, (dé)scolarisation... [10 OCT.]
Réflexion et transition [17 OCT.]

2. Organisation des écoles et du travail scolaire : entre formation et sélection
Petite histoire des « classes infernales » dans I’enseignement genevois... [24 OCT.]
A quelle vie prépare I'école ? [31 OCT.]
L’échec de la lutte contre I’échec scolaire [14 NOV.]
[invité(s) ou espace de décélération...] [21 NOV.]

3. Métier d’enseignant et société participative : entre institution et discussion
« Déclin de l'institution » et « évolution de la profession enseignante » [28 NOV]
Les instruments du métier : travailler avec harmonie mais sans uniformité... [5 DEC..]
Enseigner au coeur des tensions de la forme scolaire [12 DEC.]
[invité(s) ou espace de décélération...] [19 DEC.]
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METIER D'ENSEIGNANT.E
ET EVOLUTIONS DE L'ECOLE

2.1

Petite histoire des « classes infernales »
dans I’'enseignement genevois...

[EEE-2018-06]



l. « 'enseignement public a pour but... »
Il. Des fonctions a |'organisation des écoles
Ill. Entrer dans les « classes infernales »...
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l. « L'enseignement public a pour but... »
Des fonctions a I’organisation des écoles

|. Entrer dans les « classes infernales »...
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Exercice A Opposer ces deux textes de loi en répondant a la question:
quelle est |a fonction de I’enseignement public ?
Mobiliser les concepts de socialisation et de subjectivation.

« L'enseignement public a pour but... »

c
o}
=
2 | Loi sur l'instruction publique, Geneve, art.4, 1940 Loi sur I'instruction publique, Geneve, art.10, 1977-2001-2015
ﬁ ...dans le respect de la personnalité de chacun :
48 | a) de préparer la jeunesse a exercer a) de donner a chaque éléve le moyen d’acquérir les
§ une activité utile et a servir le pays. meilleures connaissances dans la perspective de ses
= | b) de développer chez elle 'amour de activités futu'res et de chercher a susciter chez lui le désir
=) | la patrie et le respect de ses permanent d’apprendre et de se former ;
L8 | institutions. b) d’aider chaque éleve a développer de maniere équilibrée
g Il donne aux éléves les connaissances sa personnalite, sa creativité ainsi que ses aptitudes
2 intellectuelles ou professionnelles intellectuelles, manuelles, physiques et artistiques ;
= | nécessaires. Il développe leurs forces c) de veiller a respecter, dans la mesure des conditions
= | physiques et contribue a former leur requises, les choix de formation des éleves ;
= | caractere et leur esprit de solidarite. d) de préparer chacun a participer a la vie sociale,
= culturelle, civique, politique et économique du pays, en
o . oo 4
l o o] C affermissant le sens des responsabilités, la faculté de
S Lt it pttun e @ 1 discernement et I'indépendance de jugement ;
< 9-1-1088 | 2. | 1 71N . .
g ey e) de rendre chaque éleve progressivement conscient de
2 LOI son appartenance au monde qui I'entoure, en éveillant en
8 su Tiasrucion ubligue lui le respect d’autrui, I'esprit de solidarité et de
® D novembre 1990 _ coopération et I'attachement aux objectifs du
(Rl o g M dosdios 540 développement durable ;
LE GRAND CONSEIL N . . 7 . 7 4 .
Décrtece ui s f) de tendre a corriger les inégalités de chance de réussite

scolaire des éleves des les premiers degrés de I'école.




Métier d'enseignant-e et évolutions de I'école

| Glossaire

SOCIALISATION SUBJECTIVATION
(définition) (définition)
Processus d’apprentissage au cours Processus d’apprentissage au cours duquel
duquel un étre humain acquiert les un étre humain se définit progressivement
normes et les valeurs de la société dans par ce gu’il fait, ce qu’il valorise et les
laquelle il vit. relations sociales qu’il établit.
La socialisation : La subjectivation :
e estle résultat d’une contrainte e découle de la tension entre

consciente ou inconsciente ; appartenance a une communauté

(agent) et liberté instrumentale

e permet 'intégration des personnes (acteur) ;
et la cohérence du groupe ; '
e autorise/force le sujet a faire « ceuvre

e <s’incarne dans des réles et une de lui-méme » -
- )

identité sociale ;
e développe sa réflexivité et le besoin

e atendance a la reproduction de la . L
P collectif de délibération ;

tradition ;
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e [n’exclut pas la socialisation, mais
redéfinit et complexifie ses modalités
(‘seconde modernité’).]

e [se décline en socialisation primaire
et secondaire.]




Exercice A: Opposer ces deux textes de loi (LIP) en répondant a la question: quelle est la fonction de I'enseignement
public ? Mobiliser les concepts de socialisation et de subjectivation.

A quoi sont supposés étre formés / se former (recevoir/développer) les enfants/éleves...

1940 1977
un amour de la patrie, un respect des des connaissances (les meilleures pour les
institutions (de la patrie), des activités dont on aura +/- respecter le choix...).
connaissance intellectuelles et un désir (permanent) d’apprendre et de se former,
professionnelles (nécessaires a 1’exercice une personnalite, une créativité, des aptitudes
d’une activité utile au pays), des forces (intellectuelles, manuelles, physiques,
physiques, un caractere, un esprit de artistiques), un sens des responsabilités, une
solidarité. .. faculté de discernement, un jugement

(indépendant), un respect d’autrui, un esprit de
solidarité et de coopération, une appartenance
(au monde), un attachement (aux objectifs du

développement durable...) >
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registre de la nécessité registre du choix W
unicité de l'activité - pluralité des activités
SERVIR / AIMER PARTICIPER / DISCERNER
utilité désir

'enseignement public développe Lenseignement public aide a développer
amour, force et caractere responsabilité, conscience et équilibre...




Exercice A: Opposer ces deux textes de loi en répondant a la question: quelle est |la fonction de I’enseignement public ?
Mobiliser les concepts de socialisation et de subjectivation.

Ce que ’enseignement public a pour but...

1940 1977
préparer (a exercer et servir); développer donner (le moyen d’acquérir); chercher (a
(I’amour et le respect); donner (les susciter); aider (a développer); veiller (a
connaissances nécessaires); respecter); préparer (a participer); rendre
contribuer (a former) (progressivement conscient); affermir; éveiller ...

TOl, TU VAS ME,
FAIRE%_EE‘Rpé_U%g’(EK
. o oy 7 z o DE U
« Esprit de solidarité ...et de coopération » CE QUE It sQi8
GRANDE... HEIN 2

registre de... registre de... o uine
I"obéissance - » la bienveillance

[I’émanation] [la médiation]

[lI‘inculcation] [I'acquisition]
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la jeunesse respecte les institutions [l'institution)... respecte la personnalité de
(de la patrie) chacun... et les choix de formation des éléves

[« dans la mesure des conditions requises »...
; « les inégalité de chances »...]




Exercice A: Opposer ces deux textes de loi en répondant a la question: quelle est la fonction de I'enseignement public ?
Mobiliser les concepts de socialisation et de subjectivation.

LIP 1940 LIP 1977

la jeunesse qui chaque éleve

désir permanent d’apprendre et de se former

personnalité, créativité

aptitudes (intellectuelles, manuelles, physiques et

artistiques)

] | | ] ] ] ] | | ] ]

connaissances intellectuelles et professionnelles quoi -I
amour, respect, force, caractere

esprit de solidarité < > moyen d’acquérir les meilleures connaissances

connaissances intellectuelles et professionnelles moyen d’acquérir les meilleures connaissances
amour, respect, force, caractere, . 5
esprit de solidarité QUOI ou comment :

comment
] ] | | ] ] ] ] | | ] ]
développement équilibré

respect; attachement

sens des responsabilités ; faculté de discernement;
indépendance de jugement

esprit (de solidarité et de coopération)

exercer une activité (utile) choisir ses activités
[travailler & défendre...] | pourquoi | participer a plusieurs vies...
(sociale, culturelle, civique, politique, économique)
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le pays | vis-a-vis | autrui
la patrie de qui le monde
les institutions /quoi le développement durable




(synopsis sur moodile)

Loi sur l'instruction publique, Genéve, art.4, 1940 I L ] | Loi sur I'instruction publique, Genéve, art.10, 1977-2001-2015
« L'enseignement public a pour but... » - = « L'enseignement public a pour but... »
(se) former... ...dans le respect de la personnalité de chacun :
a) de PREPARER la jeunesse a exercer une ACTIVITE UTILE et a) de donner a chaque éléve le moyen d’acquérir les

a servir le pays. la jeunesse chaque éléve meilleures connaissances dans la pers_pective de sEs
b) de DEVELOPPER chez elle 'amour de la PATRIE et le — - ACTIVITES futures et de chercher a susciter chez lui le désir
RESPECT de ses institutions. désir permanent d’apprendre permanent d’apprendre et de se former ;
Il donne aux éléves les connaissances intellectuelles ou et de se former b) d’aider chaque éléve a DEVELOPPER de maniere
professionnelles NECESSAIRES. || développe leurs forces équilibrée sa personnalité, sa créativité ainsi que ses
physiques et contribue a former leur caractére et leur personnalité, créativité apt_ltqdes intellectuelles, manuelles, physiques et
ESPRIT DE SOLIDARITE . artistiques ;

c) de veiller a RESPECTER , dans LA MESURE DES CONDITIONS
REQUISES, les cHoix de formation des éléves ;
X o d) de PREPARER chacun a participer a la vie sociale,
physiques et artistiques) culturelle, civique, politique et économique du pays, en
————————— affermissant le sens des responsabilités, la faculté de
| |discernement et I'indépendance de jugement ;
| |e) de rendre chaque éléve progressivement conscient de
, - son appartenance au MONDE qui I’entoure, en éveillant
. moyen d ?cque”r I en lui le REsPECT d’autrui, 'ESPRIT DE SOLIDARITE et de
les meilleures connaissances | coopération et I’attachement aux objectifs du
moyen d’acquérir | ] développement durable ;

aptitudes
(intellectuelles, manuelles,

Iconnaissances intellectuelles
et professionnelles
|amour, respect, force,
| caractére, esprit de solidarité
[ |connaissances intellectuelles
Jet professionnelles
amour, respect, force,

les meilleures connaissances f) de tendre a corriger les INEGALITES DE CHANCE de réussite
scolaire des éleves deés les premiers degrés de I'école.

développement équilibré « L'enseignement public a pour but » de...
respect donner (le moyen d’acquérir)
attachement L chercher (a susciter)
aider (a développer)
veiller (a respecter)
préparer (a participer)
rendre (progressivement conscient)

« L'enseignement public a pour but » de...
préparer (a exercer et servir)
développer (I'amour et le respect)
donner (les connaissances nécessaires)
contribuer (a former)

—

sens des responsabilités,
faculté de discernement,
indépendance de jugement
esprit (de solidarité
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L et de coopération) c{ffe-rmlr
_J éveiller
I______________&eﬁeﬁrﬁaﬁiv'it"eﬁtle_ ~ 7 T choisir ses activités ~— T~ — T T T T T/ /™ a
registre de la nécessité registre du choix |
I unicité de l'activité travailler participer a p|usieurs vies... pIuraIité des activités I
I SERVIR (défendre...) (sociale, culturelle, civique, PARTICIPER |
__ _____politique, économique ___ __ __ __ _ _ _ _ _ _ _ ]
le pays autrui TOJ, TU VAS ME,
| ; FAIRE LE PLAISIR
a patrie le monde DE DURER JUSQUA

CE QUE JE SQIS

les institutions GRANDE.... HEN ?

le développement durable

la jeunesse respecte [I'institution]... respecte
les institutions La personnalité de chacun...

(de la patrie) et les choix de formation des éléves
[« dans la mesure des conditions
requises »...]




. « Lenseignement public a pour but... »

Il. Des fonctions a l'organisation des écoles
Ill. Entrer dans les « classes infernales »...
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Métier d'enseignant-e et évolutions de I'école

FONC ] ION Cours de premier cycle de baccalauréat 2018-2019 | UF 742000 | Mercredi, 16h15-17h45, Uni Mail, salle S150

Equipe : Olivier Maulini, Manuel Perrenoud & Myriam Radhouane ||| Nous contacter : i¥ieee-fpse@unige.ch ||| Documents : Présentation |

- t I t t Bibliographie | Filmographie | | | Autres ressources : Questions fréquentes | Moodle : supports de cours, textes, extraits de
m an I es e Vs [ a en e films, forum lectures, corrections d'exercices, régulation de l'enseignement | Mediaserver | Primary Pad | Ressources SEM | Plan dEtudes

(définition)

Romand ||| " Le cours 2017-2018

La fonction sociale d’une institution (par exemple I’école publique) est sa
contribution a I'existence de la société.

Elle exprime le fait que toute institution sert a quelque chose, qu’elle joue un
role dans le fonctionnement collectif. Mais elle ne devrait pas cacher que
certains de ces fonctionnements sont néfastes ou critiquables vus d’ailleurs...

On peut donc distinguer le fonctionnement et le dysfonctionnement social :
les moments ou une pratigue fonctionne au détriment d’une autre,
socialement davantage valorisée que la premiere.

Mais méme quand tout semble fonctionner, il ne faut pas confondre fonction
manifeste et fonction latente : la premiere est affirmée, affichée,
revendiquée par l'institution ; la seconde est souterraine, occultée, voire
activement dissimulée, ce qui est la condition de son fonctionnement et de sa
reproduction.

Exemple : les fonctions manifestes des pratiques pédagogiques sont
d’instruire les éleves et de les socialiser ; les fonctions latentes peuvent étre
de sanctionner leur ignorance, de légitimer la sélection sociale et/ou de
valider I'autorité des enseignants.
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Une autre image de la modernité

« La sociologie classique a pensé l'individu moderne a travers la correspondance des dimensions
subjectives de son action et des dimensions objectives de son statut. Or, c’est principe qui a
toujours fait probleme. En le tenant pour acquis, la sociologie a mis en évidence les mécanisme
de construction des similitudes, en insistant sur la distance de ces deux dimensions, c’est une
autre image de la modernité qui s’'impose et c’est la spécificité de I'individuation qui devient le
probléme central.

Désormais, l'individu n’est plus défini par une correspondance étroite entre l'objectivité et la

subjectivité, il est congcu a travers sa plus grande distance au monde. Le probleme de la
socialisation devient celui de la réflexivité, de la critique, de la justification, de la distanciation.

[La jonction des positions sociales et des motivations individuelle] ne peut plus étre assurée par
des schémas d’action organisés, c’est-a-dire par des réles. Bien sir il existe des taches objectives
délimitées, mais les motivations et les orientations subjectives consensuelles ne sont plus
tenues pour acquises, c’est a l'acteur lui-méme que revient la décision. Cette conception
témoigne de I'accroissement de l'incertitude d’un point de vue individuel. »

(Dubet & Martucelli, 1996, pp. 517-518)




« L'espace d’initiative individuelle ne cesse de croitre...
au sein de chaque situation socialement définie. »

« LUemprise croissante du modele de la distanciation évoque le mode
de socialisation d’'une société moderne avancée caractérisée par
une désarticulation des logiques et marquées par l'impossibilité de
définir précisément les roles. Certes il y a des taches objectives, mais
désormais lI'espace d’initiative individuelle ne cesse de croitre au
sein de chaque situation socialement définie. Des lors, la
socialisation est l'apprentissage de la gestion d’une distance entre
les dimensions subjectives et les positions sociales. La complexité
des systemes et la diversité des situations obligent les acteurs a
gérer, toujours de maniere circonscrite, leur distance et leur
implication dans le monde. »
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(Dubet & Martucelli, 1996, pp. 517-518)
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Socialisation

« On distingue cependant socialisation primaire et
socialisation secondaire : la premiere a généralement
lieu dans la famille ou la communauté restreinte, et
présente leur monde comme étant le monde a I'enfant ;
la seconde problématise ce premier monde parce qu'elle
a lieu dans un sous-espace de |'espace social (I'atelier,
I'école, I'église, le club de football, etc.) qui dispose de
ses propres codes, donc d'une sous-culture qui peut
s'opposer a la premiére. La prime expérience est celle
d'un monde certain, présenté a I'enfant par des adultes
auxquels il se fie complétement. La seconde instance
secondarise cette évidence, en montrant que d'autres
points de vue sont possibles et que ce qui paraissait
jusqu'ici intangible peut étre mis en question. Elle est
donc le moteur du changement. L'école étant
l'institution de socialisation secondaire par excellence,
il n'est pas étonnant qu'on dise parfois d'elle que sa
mission principale est de former des sujets réflexifs en
suscitant et en étayant leur questionnement. »

« école » et « classes moyennes »

Métier d'enseignant-e et évolutions de I'école

Glossaire

*Famille

«... la relation entre l'institution scolaire et l'institution
familiale est moins un jeu a somme nulle pour la
prééminence éducative qu'une recherche commune,
parfois conflictuelle, parfois apaisée, du bon dosage
entre verticalité du pouvoir et horizontalité des
interactions en matiére de socialisation. A I'école comme
dans les familles, la fonction de reproduction sociale n'a
pas disparu : elle repose seulement - en particulier dans
I'esprit des classes moyennes - sur une version
subjectivante et réflexive de Ila transmission
intergénérationnelle, de I'autorité et de la sociabilité, ou
I'autonomie voire I'épanouissement personnel sont a la
fois la visée et la justification des relations
intersubjectives. Dans ce contexte instable et peut-étre
durable, certaines familles risquent bien sir de tirer
mieux que d'autres leur épingle du jeu. Cela peut inciter
I'école a interroger la maniere dont elle veut, peut et
saura faire alliance avec les milieux et les traditions
éducatives qui (1) répondent spontanément le moins
bien a ses attentes, (2) peuvent difficilement
accompagner les apprentissages des enfants si elles ne
se sentent pas reconnues dans leurs compétences et leur
dignité. »



« Une double tentation »

A partir de Dubet & Martucelli (1996) — raisonner a partie de I'évolution de la théorie sociologique...

« sociologie des systemes sans acteurs » « vision intimiste et désocialisée des acteurs »
sociologisme <= mmm) subjectivisme
c . 7 e 7 V4 7 . . .
2 structure de pouvoir ou marché Société somme aléatoire d’interactions
(0]
5 socialisés par l'intériorisation unités réflexives et interactives
m , 0 g o o
= de « schémas d'attitudes » (individus autonomes capables
> C e , . Acteurs , .
o} (individus adaptés, voire d’adapter les « symboles acquis »
Q— . \ 7 . 7
) conformistes). a leurs nécessités propres)
L‘-;D.
5 transmission de normes dissolution
D e e, . . o
o et acquisition Socialisation dans les
Q N . .
3 de réles interactions
S
o
= intériorisation ~ Définition  activités pratiques
Q
& des normes des attitudes dans des cadres situationnels
2
! La Socé boguée normes raisons pratiques
2 rg\cm-ln mmmmmmm mentée . Zygmunt Bauman
e , Ordre social , .,p G
S partagées négociées
(o]

La vie liquide

Transmission 4= ou mmm) Dissolution
conformiste opportuniste




Apercu d’une évolution des discours (sociologiques) sur la fonction de I’école: du systéme aux acteurs

. fonction
Q REPRODUCTRICE
|
% MULTI-FONCTIONNALITE

l pluralité des logiques d’action
|
i1 [« homme pluriel » et « grammaires de l'individu... »]
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sociologie fonctionnaliste sociologie critique | sociologie de I'expérience ( scolalre) I
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c F 3 | } ] — |
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« Le sens de I'expérience »

«L'acteur construit une expérience lui appartenant, a partir de logiques
de l'action qui ne lui appartiennent pas et qui lui sont données par les
diverses dimensions du systeme qui se séparent...» (Dubet, 1994, p. 136)

« Le sens de I'expérience n’est pas donné, comme il serait s’il ne s’agissait
que de remplir des roles sociaux. Lidentité n’est pas davantage
préconstruite. L'un et l'autre procede d’un travail qui constitue
précisément |'objet de la sociologie de I'expérience. L'acteur doit produire
ce travail parce qu’il n’est pas totalement socialisé. A l'ancienne
organisation sociale (la « société », dispensatrice de valeurs, de normes et
de rbles fortement intégrée) s’est substitué un ensemble social sans
principe de cohérence interne... » (Marie, 1995, p. 173)



Un travail de I'acteur entre trois systemes FRANGOIS DUBET

SOCIOLOGIE
DE L'EXPERIENCE

Systeme d’intégration Systeme de compétition
Logique d’intégration Logique stratégique
Communauté/tradition Utilité
‘ travail ' T
de l'acteur

[’'ensemble social]

t «..est formé par la juxtaposition de trois
grands types de systeme. Le premier est [I] un
1. systeme d’intégration, ce que lon a
longtemps appelé une « communauté ». Le
deuxieme est [Il] un systeme de compétition,
Créativité un marché ou plusieurs marchés. La notion de
Logique de subjectivation marché débordant ici le seul domaine
Systeme culturel économique. Le dernier des ces éléments est
[I]] un systeme culturel, la définition d’'une
créativité humaine non totalement réductible
a la tradition et a l'utilité.» (Dubet, 1994,

p.110)

c
3.
(@)
0]
n
T
n
m
<
o}
=2
[0
-~
o
0]
>
(72}
o
(o]
>
Q
o}
—
0]
—
o}
<
o
[
=2
o
=}
o
(0]
-~
Q
(e}
[©)
Q
C
—
o
=
>3
(0]
N
o
—
[00]




Un travail du « jeune scolaire » entre trois logiques

étre membre investir/choisir
= . 1.
o
2 Systeme d’intégration Systeme de compétition
ﬁ Logique d’intégration o — Logique stratégique
m Communauté/tradition |~ -~ N\ Utilité
= /| \
/
o \
CD i [ o
Z [ jeune , [le jeune scolaire]
i \ scolaire
> A
= \ / I. « cherchera a étre un membre
D s e s o ’
> N = // apprécié du groupe constitué par
S - ses camarade de classe;
S . ;.
o 1. Il. visera stratégiquement les
g investissement les plus « payants »
z dans le « choix » des matiéres a
§* Créativité travailler pour réussir dans un
3 Logique de subjectivation systéeme scolaire qu’il sait
S Systéme culturel oo
® compétitif;
se construire Il. travai”era é se construire

comme sujet dans lI'affirmation
critique de son autonomie et
I'accomplissement de ses golits. »
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L'école entre trois fonctions (Dubet, 2008)

Systeme d’intégration Systeme de compétition
Logique d’intégration o — Logique stratégique
Communauté/tradition/ 7~ -~ N\ Utilité

Fonction de... / \ Fonction de...

L'école \
doit/est/ ,
\ reposesur..
\ /
N /
v

~N e

transmission /
socialisation

Fonction d’
éducation / subjectivation
Créativité
Logique de subjectivation
Systeme culturel

distribution

[I'école]

. ... [doit] transmettre des savoirs, des
connaissances et des compétences aux
nouvelles générations.

Il. ... [est] un mécanisme de
distribution des individus selon une
hiérarchie des compétences scolaires plus
ou moins étroitement associées a un
ordre des positions sociales.

lll. ... [repose sur] une représentation
de lI'individu et de la liberté quand elle
veut former des citoyens, des hommes et
des femmes autonomes et critiques



Trois fonctions de I'école (Dubet, 2008)
(1) Transmission/socialisation =>(s’)INTEGRER

« Toute école remplit une fonction de transmission. Quelles que soient sa
philosophie et ses traditions, elle doit transmettre des savoirs, des
connaissances et des compétences aux nouvelles générations. Souvent,
ces contenus sont si anciens et si familiers qu’on ne les remet pas en
guestion; ces interrogations sont méme vécues comme une menace
contre la culture et la tradition, mais elles sont indispensables. En effet, la
culture scolaire, les curricula et les programmes forment I'ensemble de
ce qu’une société décide de léguer a ses enfants, parce qu’elle le
valorise et parce qu’elle le pense utile. Or, la définition de cette culture
ne va pas de soi car elle poursuit plusieurs objectifs, souvent opposés

entre eux. » (p. 289)
« 'enseignement public a pour but... » (LIP, 1977)

= qa)de donner a chaque éleve le moyen d’acquérir les meilleures connaissances dans
la perspective de ses activités futures et de chercher a susciter chez lui le désir
permanent d’apprendre et de se former ;

= d) de préparer chacun [a participer a la vie sociale, culturelle, civique, politique et
économique du paysjen affermissant le sens des responsabilités, la faculté de
discernement et 'indépendance de jugement ;

= ¢)de rendre [chaque éleve progressivement conscient de son appartenance au
monde qui l'entoure], en éveillant en lui le respect d’autrui, I'esprit de solidarité et
de coopération et 'attachement aux objectifs du développement durable ;
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Trois fonctions de I’école (Dubet, 2008)
(11) Distribution =>(S’)INVESTIR

« Qu’on le veuille ou non et que cela nous plaise ou non, toute école est
un mécanisme de distribution des individus selon une hiérarchie des
compétences scolaires plus ou moins étroitement associées a un ordre
des positions sociales. C’est par cette fonction de distribution que la
sociologie s’est surtout saisie de l'école. Dans quelle mesure l’école
reproduit-elle ou transforme-t-elle les inégalités sociales et individuelles
situées en amont de la scolarisation elle-méme? C’est une vieille
guestion qui ne cesse de se développer a mesure que |'école élargit son
emprise sur les parcours sociaux des individus et a mesure que l'école
n‘apparait plus comme une boite noire reproduisant aveuglément les

inégalités sociales. » (p. 288)
« 'enseignement public a pour but... » (LIP, 1977)
= ¢)de veiller a respecter, dans la mesure des conditions
requises, les choix de formation des éleves ;
= f) de tendre a corriger les inégalités de chance de réussite scolaire des éléves
des les premiers degrés de I’école.
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Trois fonctions de I'école (Dubet, 2008)
(1) Education / subjectivation =>(s’)ACCOMPLIR

« Méme si nous |'avons parfois oublié sous le poids des habitudes, la
création de I'école repose sur une fonction éducative. Dans une société
démocratique, I’éducation ne saurait étre un dressage et un simple travail
de transmission ; elle porte toujours une conception du sujet et de la vie
sociale. Pour le dire d'une maniere un peu vague et « romantique », le
projet éducatif scolaire repose sur une représentation de l'individu et de
la liberté quand elle veut former des citoyens, des hommes et des
femmes autonomes et critiques. » (p. 290)

« I'enseignement public a pour but... » (LIP, 1977)

= p) d’aider chaque éléve a développer de maniére équilibrée sa personnalité, sa
créativité ainsi que ses aptitudes intellectuelles, manuelles, physiques et artistiques ;

= d)de préparer chacun a participer a la vie sociale, culturelle, civique, politique et
économique du pays [en affermissant le sens des responsabilités, la faculté de
discernement et I'indépendance de jugement] ;

= ¢)de rendre chaque éléve progressivement conscient de son appartenance au
monde qui l'entoure [ en éveillant en lui le respect d’autrui, I'esprit de solidarité et de
coopération et 'attachement aux objectifs du développement durable] ;
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Trois « opérations intellectuelles » (en passant...)

« L'analyse de lI'expérience sociale impose trois opérations intellectuelles
essentielles.

La premiere est d'ordre analytique. Elle vise a (l) isoler et a décrire les
logiques de I'action présentes dans chague expérience concrete. Une
expérience combine plusieurs types purs de |'action qu'il importe de
distinguer alors gu'ils sont totalement mélés dans la méme expérience
sociale et que les acteurs les embrassent tous.

La seconde opération vise a (ll) comprendre l'activité méme de
I'acteur, c'est-a-dire la fagcon dont il combine et articule ces diverses
logiques.

Enfin, la troisieme tache consiste a «remonter» de |'expérience vers le
systeme, a (lll) comprendre quelles sont les diverses logiques du
systeme social a travers la facon dont les acteurs les synthétisent et
les catalysent tant au plan individuel que collectif. »

(Marie, 1995, p. 175; Dubet, 1994, pp. 109-110)
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JEAN-LOUIS DEROUET
C I B

Ecole et Justice

« de tendre a corriger les
inégalités de chance de
réussite scolaire »

fonction(s) +/- manifeste(s)
former

fonction d’

éducation

quel(s) sujet(s) ?
quel(s)accomplissement(s) ?
quelle(s) vie(s) ?

[LIBERTE de qui ?]

[droits formels]
)

[EGALITE pour qui ?]
quel(s) mécanisme(s) ?
quelle(s) institution(s) ?

quel(s) acteur(s)?
fonction de
distribution

politiqgue(s) éducative(s)

organisation(s) des écoles |l>

pratique(s) pédagogique(s)

VINCENT
DE GAULEJAC

FREDERIC BLONDEL
ISABEL TABOADA-LEONETTI

LA LUTTE
DES PLACES

DDB ierouer

I
I
I
¢

[chances réelles...]

« respecter, dans la mesure des
conditions requises, les choix de
formation des éléves »

fonction(s) +/- latente(s)
sélectionner

fonction de

transmission

quel(s) connaissance(s) ?
quelle(s) compétence(s) ?
gielle(s) valeur(s) ?
[soLIDARITE avec qui ?]
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[droits formels]
)

[EGALITE pour qui ?]

I

I

|
Chapitre 2

I

« respecter, dans la mesure des
conditions requises, les choix de
formation des éléves »

« de tendre a corriger les
inégalités de chance de

réussite scolaire » politique(s) éducative(s)

organisation(s) des écoles sélection...

entrelll

pratique(s) pédagogique(s) \

I
I
I
¢

formation...

[chances réelles...]
[LIBERTE de qui ?] [sOLIDARITE avec qui ?]
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QUELLE EGALITE DANS LA « MAITRISE DE SON RAPPORT AU MONDE ? »

Le SUJET SOCIAL... « développe sa capacité a subvenir
a ses propres besoins, a accéder a l'autonomie
nécessaire pour avoir une existence sociale et
contribuer a la production de sa place dans la
société, tout en assurant son indépendance. »

Le sujet existentiel... «affirme son désir d’exister
pour lui-méme, en apprenant a reconnaitre son
propre désir face au désir de l'autre et en se
dégageant des projections imaginaires dont il a pu
étre l'objet de la part de ses parents, son entourage,
ses conjoints, ses enfants. »

« l'univers de la société, de la culture, de
I’économie, des institutions, des rapports sociaux,
des statuts et des position sociales, la ou I'individu
est sujet “socio-historique”, confronté a des
déterminations multiples liées aux contextes dans
lequel il émerge; »

« l'univers de l'inconscient, des pulsions, des fantasmes,
et de l'imaginaire, l1a ou l'individu est sujet désirant et
confronté au désir de l'autre qui contribue a le produire
et/ou a l'assujettir; »

+ de socialisation

+ de subjectivation

Le SUJET REFLEXIF... « s’autorise a penser par lui-
méme, a affirmer ses croyances, ses idées, a fonder
ses opinions sur sa raison, a rechercher Ila
cohérence entre ce qu’il sait, ce qu’il ressent et ce
qu’il exprime, a confronter ses croyances a celles
des autres sans se laisser imposer un point de vue
extérieur.»

Le sujet acteur... «trouve la confiance en lui-méme
dans ses capacités d’action qui lui permettent de se
réaliser a travers ses ceuvres, ses conquétes, ses
travaux, ses productions sociales. »

« l'univers cognitif de la réflexivité, la ou I'individu
se constitue en sujet d’'une parole qui lui permet
de penser (cogito ergo sum), de nommer et
d’accéder a une certaine maitrise dans son
rapport au monde; »

« l'univers de l'action dans la mesure ou le sujet se révele
dans ce gu’il produit, dans ce gu’il réalise comme auteur,
dans les actes concrets qui marquent son existence.»

QUELLE SOCIALISATION (SCOLAIRE) POUR QUELS SUJETS ?...




. « Lenseignement public a pour but... »
Il. Des fonctions a |'organisation des écoles
I1l. Entrer dans les « classes infernales »...
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plus il s'aggraves

EDITORIAL

Ecoles romandes:

la semaine prochaine (sur moodle)

LLE TEMPS avril 2018

la promezzz tolie

Le sujet est
complétement)
facile d’'enqué|
avions ou ses
a coté de chez

Cestlerésul!
tisme enseign.
sont des lieux fi
ment carrectqui

Genéve,dese

pas lire ou conjy
l'ambiance en
mauvaise quedel

«Léchec scolaire,

plus il diminue,

certains profs g
refus de travail
nent de la part g
Le problémet:
lesplus faibles. 113
d'unsystéme axd
tuelle. Lorganisq
avec ses trois niy
meédiocreset «ny
tion. Maisl'on
rables dans tou:
notamment en
Quelle trahi
Trente Glorieu:
tion de qualité
fois, I'hypocrisi
prononcéea Gel
€n ceuvre en 20
d’orientation
pour touss. On &
seulement lestr|
les moins scola|
ment quileures}
ades élévesqui
l'apprentissage.

4 Temps fort

Face aux classes infernales, les profs romand vivent un vrai cauchemar

Anne Emery-Torracinta: «Ces éleves ont une [
image d’eux-mémes qui est tres dégradée»

EDUCATION Maintenir la discipline chez les 12-15 ans épuise le corps enseignant. A Genéve, le systeme du cycle a créé des ghettos scolai parfois ingérables. Enquéte sur un mal qui empoisonne lécole

n
V aSyliaingesion

Aprés des mois de punitions et de
recadrages infructueux, Ia classe la
plus pénible du Cycle de Pinchat a
fnd par exploser. Cétait enjanvier

A baul denarty-carainsontera-
e pleuré - les ants

delaom CT ont pris une decision

sud de Genéve, entre Carouge et
Veyrier.
«Les éléves ne se respectaient pas

<Pourqual e devrais travailer?

Pourquoi je devrais arréter de

cuter?s Malgréintervention d'un

coach extérieur, cona constaté que

ca nallait plus du touts, résume-
il

Le cas est extréme, mais partout en
Suisse romande, des situations sem-
lablesse produisent ent
dansdescatses 1315 ans placts
aubas deTéchellescoairoot

représmlles font subir Lenfer ours

Des classes infernales

Danslaton CT, «les éléves langaient
aux profs des remarques du s
«Allez vous faire foutre. Jen ai rien
 cirer», raconte une personne qui
connaitla situation.

Lessentiel destroubles estattribué
aun noyau dur defilles en colére, qui
ontcumulé les sanctionsjusqu 1
jours dexclusion du cycle. Le jour
‘méme dela dissolution de la classe,
trois éléves se sont fait expulser du
cours. Dés la premiére heure, I'une

&

EN CHIFFRES

19 etaissements
accuellent quelgue
13000 leves
de12 15 ans dans
plusde 700 casses

vont dans e nveau
leplus leve (R3S,

vailleren déclarant simplemer

<Mes collégues qui s'occupaient
de cette classe revenaient épuisés,
raconte Juliane Bourgeois, une pro”
fessouredo rancals of disolre &

inchat. Pendant 45 e les
élevesparlem nevous écoutent

" Apres cette gniéme journée dava-
nies, les profs ont voulu créer un
choc psychologique en
la classe. Laction est, parait-il, sans
précédent, Mais elle a provoqué peu
de réactions parmi les autres ensei-
gnants de Pinchat.

<Onnenapastellement parlé entre
nous, confie I'un eux. On est telle-
‘ment confrontés i ca que cane nous
sort pas de notre quotidien.»

Le piege des niveaux

Genve, le cycle dlorientation,
école obligatoire pour les 12-15 ans,
est divisé en trois regroupements»,
du plus faible au plus fort: R, Ra et
Rg. Ces niveaux deviennent ensuite
CT (communication et technologie),
LC (langues vivantes et communica-
tion) et LS (ittéraire et scientifique).

les éléves les plus faible:
isen G, les meilleurs en R puis
enls.
APinchat, sur 636 éléves en mars
X 'une quaran-
taine déléves de RLCT. Soi quatrs
classes seulement, en comptant
cll dissoute enarvier Mais lles:
concentrent les difficulté
«Ce sont effectivement des classes
trés diffciles, ot 'on n'a plus beau-
coupoceasion de réellement ensei-
gner, constate Nadége Salzmann
Hirsch, membre des Femmes PLR.
‘genevoiseset professeure i Pinchat.
On passe souvent Iheure a faire de
la discipline, a tenter de gérer.
parfois I'impression que cest sim-
plement mieux qu'ils soient I que
danslarue, cest le seul sens que lon
Le syndrome qui affecte les Ri/CT
tient en quelques mots; «Difficultés
diapprentissage, démotiv:

intermédaire 2/
10

fable (RL/CTL LT

65.7%

Proportion nu profs
ui disent devoir
tenir e coup durant

15%

=< Froportion des eleves

ducyce relégues
dansles bocles
W detransitons

quise traduit pai
fotraduitn

alac:

et insolence, manque total d'im-
plication - ils ne sont juste pas li,
ders Cinting Apssis Zink, e

au rez», estime Salima Moyard,

i pupitre,
veste posée, en silence, pour saluer
leurprof. Cette simple séquence peut

compliqué posent des probiémes
difficiles i résoudre.

p

vaire,

Pagaedesensigrants deces casses

‘mémes. lls disent: on est nuls, on
némes. s di est nuls,

alor ire 45 mi
engloutir lentier du cours.
Dabord, i

Derriére ces classes ingérables
se cachent parfois des situations
sociales trés dures. «Jai vu

chat aurait une mauvaise image/
réputation avec des bagarres régu-
liéres et de la méchanceté», note le
procés-verbal de l'assemblée des
délégués d'éléves du 22 mai 2017.
lasurvenance de|
cccasonnelles
Basset, estimequilyade:
phisghaves. Dibord e cybeeharcle:
‘ment, ces insultes et menaces diffu
sées parles réseaux sociaux, surtout
Ie soir ou la nuit. Ensuite la phobie
scolaire: «Des éléves narrivent.
i aller i Técole. Certains font le
repartent aussitot, en
disantquilsnarrivent pasaresteren
cours.» Le probléme toucherait sur-
tout des éléves en difficulté, notam-
ment ceux de Ry/CT.

Le réve brisé d'André Chavanne
ke ségrégation scolaire, s lisible
rd'hui, est aux antipodes des
adeaus fondateurs du cycle. Si Pin-
chat a été placé A la frontiére des
quartiers &t clasoes, ctait, &
Torigine, pour mieux les brasser -
jusqui effacer les barriéres sociales.
Pinchat a été le second cycle
, en 19641965, la
grande époque dAndré Chavanne,
conseiller d'Etat qui dirigea I'Ins-
teuetion publiguede 061965 «La
vlonté deChavanne it amixités.

Al

PPOURQUOI JE DEVRAIS TRAVAILLER,
DE TOUTE FACON JE N'Y ARRIVERAI PAS !

Mais le taux diéchec des classes pré-
paratoires est trés élevé - environ
50%. Résultat: ceux qui sortent sans
formation nl place dspprentssage
decettetransition sont descentaines

11 faut toujours les
D tiver, N

un cheval: il est plus fort que vous,

Pinchat. «La Kepnhhque voulait
niveler les classes sociales.

Vanne était un socialste et, dans
sonidée, les millux aisés ot moins

nersurle
peucommede mnrnersfond envoi
ture, en pre: aites ca
trop ongremps e mowurexplosz'.

eton e s profs qui sortent
le Puniversité vivent parfois dan:
\an monde priitégé. fs oo dea

é étre

aisés devai
quela ploulocraue e se perpétue
pasile

it Chvane it dun oyle
sans niveaux, dit

semaine des profs épuisés et qui
nen peuvent plus nerveusement
letravaille dans une école avecun

respectés, 4 avancer dans le pro-
gramme. lls se sentent démunis et
impuissants.

Indiscipl

pensait
rait par s'imposer. Mais en 2011,
aprés des années de guérilla entre

seignant concerné craqueet e met
apleus
i

‘profs laminés... Ces problémes ne
nt pas sans conséquences pour la

s les plus

les élives

Long format
Retrouvez et

selonles chiffres du SRED.
Pour I'autre moitie de postulants,
ceux qui réussissent 4 entrer &
TECG, Tenjeu va étre de «se bouger
‘pour trouver une place, pour définir
un projets, résume Isabelle Godot,
ctrice de I'ECG Ella-Maillart, au
centre de Genéve.

Vers un autre enseignement
‘Pour mieux cadrer puisorienter ces
éléves, il faudrait un enseignement
différent. Une formation concréte,
plutotquun savoir colaire au rabais.
«ll faudrait souvrir beaucoup plus i
des profsorientésvers léducation et

Beer. Une évolution pour linstant
mposeble «On irrive pasadiver-
exigences requises. Pour

tant,la rechemhe dupprentissage
devrait étre
‘v I desmiére éforme du cyele,

‘matiques, dallemand et de francais,
dans e antatve disospdrdo de
«faire le
Selon JeahMichel Bugmnn. il leur
faudrait <plus de liberté pour mon-
ter des projets, pour responsabiliser
ces classes:

Interrogée par Le Temps sur la

digtale,a

vidéo,photos
etgrahiques,sur

genevoise de [Education, Anne Eme-
ry-Torracinta, partage le constat
‘général diéchec en ce qui concerne

tissage scolaire de base. Et ca, cest
trés inquiétants, déclare-t-elle dans

Vois a approuvé un compromis: des

ent un pr
lier. Fort, conﬁanl prélsnouernn
b

voulu par

ter Tensei-

t
les moins bien 1

diriger vers un zpprenussage S
1l 3¢ heurtent souvent 4 un mr
p jeunes, sans formation pra-

555

intégralité ce lundi sur notre site et
dans notre édi ‘mardi.

Lamagistrate promet de lancer une

d
permmam Je passage entre e

RS

Géographie d'une crise

Pourtant, Pinchat nest pas une
école pour défavorisés. Perché au
rebord dune falaise qui domine

pu passer en Ra (le niveau moyen)
depuis e début de année. Mais ce

ton tléphone, il te plait). eléve
refuse, lenseignant insiste, [éléve
Tinjurie(:

Frangois Rastoldo, du Service o
rche en é n (SRED). lls

Commel 16 ton monie uiament

. bien
s, détre réélue au Conseil d Etat,
lors de Pélection qui se déroulera les

Mais mémesi une réforme est mise
. Pol

pasaceésen aison d

Pervers, igumente Tancien direc.
teur Jean-Michel Bugnion: «Liéléve

Certains arrivent & digérer ces
situations, d'autres pas. «Vous avez

ne veulent pas les

ibatehers
O Gembee, économe tertiaisée

changer la loi actuell des
débats au Grand Conseil, suivis d'un
éventuelréférendum. Autant dire des

turbulente de Ri.a un sentiment d'échec, mais le profs qui sont & laisse peu d'options aux jeunes les années de travail.

D affaires, détaille daut ala fronti mondes. Sur il Beau- laise avec ces classes, mais quand  moins scolaires. <Pour accéder aux En attendant, les cycles devront
quedeuc e, La.mmnmgm unvrai défi.» Hirsch. A i le plateau, de i @ é ire, b égies, assurances, b gérer leurs classes infernales. Avec,
sation, avec sestrois strates, aaccen- ) - i il te plait, » dge, jaime Tambiance presq au é hance! foi A
twél en 20245 ipl tes affaires, en I'appelant par son  eu un éléve qui amenait ses affaires Enbs ériphe: M B capeut. 5, coup augmentés, ajoute Frangois Pinchat, la classe de 101 CT est en
créant des classes APinchat, é prénom. Ensuite, il y en a un qui ~dans un carton.» ot dé quirestent? "Bt Rastold. voie de reformation avec les éléves

é tuel lesél stassied parce qu' rre,un - Uéclateentdelacellulefmille <on éle genevois Charles Beer, qui a mis en lus en plus, ces éléves s les mieux disposés.
autre qui ouvre la fenétre, un qui  joue souvent un role clé. Exer cT e divisint don rtent des

relanceles conversations... Et quand
enfinon dit «Bonjour, asseyez-vous,
Soctes vos dossierse, ga Eelance 16
bruit.»

il

i datres  Pinchat: un éleve
en mauvais termes avec sa mére,
dont le pére est absent, qui vit chez.

miadmired

e e Jusquau cycle, résume
Jean-Michel B de

puisa Et
comment devient-on populaire? En
faisant i é

enzon.
Depuis, les réseaux sociaux et les

tion anormale, se levant

dal PDC au Grand Conseil. Cest sur

oPour »
gnante Les éléves essaient de discu-

brutts,

des frustrations sexprime.»
Tét le mats B

Et e a 3
lesautres commencent.a manger, ils
ont les poches pleines de bonbons,
dechips.»

oile parent doit trowver un trai
trés vite suite 4 une sépar:
constate fe directour de Pinchat,
Alain Basset.

profs.»

Profs en rupture
Le corps enseignant 'a pas été
formé pour affronter ces classes
belle é t

transition: dexclassespl:paratmws

censées les amener vers des forma-

tions 4 leur portée, comme IEcole
pol b

classes les plus faibles peuvent
bondir, assure Isabelle Godot, qui
en accucill ertains i ECG e

ainsi retrouve piégeé par ses éléves,
qui lont provoqué en classe pour
Hinerver o Slrer o0 Cachette sa

oule Centre de la transition profes-
sionnelle, destiné aux métiers indus-
triels ou manuels.

des éle
cendent le chemin des Moraines

ction. «Ca sest bien terminé, le
Flm a été effacé et 12

Le éves orientés vers

p:
portable en main, avec parfois une

le mal-tre de lours éléves. Pour

cepllnnnel Llsi\llles:yclzsgenevnu

cumulent plusieurs boulots, par

N
Des exclamations trés crues fusent

besucoup. I
dévastat

Alain Basset.

Solutions de secours

e 2016, passant de 7% & 15% des
adolescents qui sortent du cycle.

fait des bétsesaucycee e dlsenl
devisesuye
e en hoaetien 11y
o cadre biemelant ot devn,
cafonctionne.» m

* Auteur du livre Gestion de classes et
delevesdifcless, Lausanne, Ed Favre, 2015.

u les mémes Dans un sondsge diffusé en 2017, le Pour aider le personnel, des for- Pratlique
problémes, Et d& B Ferme t gueul,enplusdi tu - Syndicat degensefgants romands  mations ont é16 mises en place. qt
é > schlingues faisait état d'un i i i H
et Pinchar .onsenbmem,ues., o i fou-  médiation culourele, Glalogue phi- pour gérer une classe difficile
5 : : fosoph
'1ly ades E: Ke <Putain. A Geneve, 65,7% des profs répon- e heures,
P ‘Balkans, voire ibes... Leur: Le che st connu. pnuréu‘e le i nevoi - Engager un coach extérieur, souvent un
aussi bien dm!e:cmm prlmau'el p r:nu ‘parlent parfois mal franr venti de l'instructi bl Vintitule . un
daires, i Fribourg, Neucha- et ne peuvent pas aider pou lali Ct 1t aj e p Jean-Cl
tel, en Valais, dans le Jura», constate les devmts une proportion de mx d'une coutume brutale. Les eléves du hnm out. trouver la, intérieure Boimare.
Jean-Claude Richoz*, un coach spé- levoirs non faits sur douze n'est pas dont c'est 'anniversaire se vc e Bourgeois connait cette a dcedl; -
cialisé qui a travaillé a Pinchat pour  exceptionnelle. barbouillés par surprise de farine: e( snuanan Durant deux ans, 4 Pin- ‘heval a
recadrer la classe 1011 CT. Méme assister aux réunions de dieufsjetés parleurscamarades. Une  chat, elle a enseigné treize heures des P ey par e
«Dans certains é éle , été par semaine a R1.  rebelles en s'initiant au dressage? . it ! Dés de
urbains, comme & la fa Tadchaquefois Christine A ink, léquipéda-
a cest aleur patron, e épuisé éed & . explique
plus extreme et ll devient. dxfﬁclle explique Alain Basset. Ca concerne Pinchat a longtemps eu la réputa-  durant un mois. son approche: «Face  ces classes des reql Ge  de classes et d'éléves
bou i et laisse difficiless, L ED. Favre, 2015

lai i ont eu un parcours
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