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10	
  décembre	
  20h00	
  
11	
  décembre	
  9h30	
  &	
  20h00	
  
	
  
Inscrip5on:	
  
	
  
h#p://www.unige.ch/inscrip1on-­‐farce-­‐pedagogique	
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   1.	
  "Ce	
  que	
  j'ai	
  appris	
  d'intéressant	
  ..."	
  

2.	
  "Ce	
  que	
  j'ai	
  jugé	
  inintéressant	
  …	
  »	
  
3.	
  "Ce	
  que	
  j'ai	
  trouvé	
  difficile	
  à	
  suivre,	
  à	
  comprendre	
  ..."	
  
4.	
  "Ce	
  que	
  j'ai	
  trouvé	
  trop	
  facile,	
  trop	
  évident	
  ..."	
  
5.	
  Autres	
  remarques	
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Processus	
  de	
  forma5on	
  et	
  d'appren5ssage	
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ET	
  ÉVOLUTIONS	
  DE	
  L'ÉCOLE	
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MÉTIER	
  D'ENSEIGNANT.E	
  	
  
ET	
  ÉVOLUTIONS	
  DE	
  L'ÉCOLE	
  

	
  
	
  

Chapitre	
  3	
  	
  
Organisa5on	
  des	
  écoles	
  et	
  du	
  travail	
  scolaire	
  :	
  

entre	
  forma5on	
  et	
  sélec5on	
  

	
  
	
  
	
  

[EEE-­‐2018-­‐10]	
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0.	
  Introduc5on	
  générale	
  :	
  ques5onner	
  l'école,	
  du	
  dehors	
  (en	
  automne)	
  et	
  du	
  dedans	
  (au	
  printemps)	
  
	
  	
  	
  

1.	
  Les	
  fonc5ons	
  poli5ques	
  et	
  sociales	
  de	
  l’école	
  :	
  entre	
  domes5ca5on	
  et	
  émancipa5on	
  
	
  Projet	
  démocra1que	
  et	
  finalités	
  éduca1ves	
  [26	
  SEP.]	
  
	
  Forme	
  scolaire	
  et	
  instruc1on	
  publique	
  [3	
  OCT.]	
  
	
  Socialisa1on,	
  subjec1va1on,	
  (dé)scolarisa1on...	
  [10	
  OCT.]	
  
	
  Réflexion	
  et	
  transi.on	
  [17	
  OCT.]	
  

	
  	
  

2.	
  Organisa5on	
  des	
  écoles	
  et	
  du	
  travail	
  scolaire	
  :	
  entre	
  forma5on	
  et	
  sélec5on	
  	
  	
  
	
  Pe5te	
  histoire	
  des	
  «	
  classes	
  infernales	
  »	
  dans	
  l’enseignement	
  genevois...	
  [24	
  OCT.]	
  
	
  À	
  quelle	
  vie	
  prépare	
  l’école	
  ?	
  [31	
  OCT.]	
  
	
  L’échec	
  de	
  la	
  lu`e	
  contre	
  l’échec	
  scolaire	
  (1)	
  [14	
  NOV.]	
  
	
  L’échec	
  de	
  la	
  lu`e	
  contre	
  l’échec	
  scolaire	
  (2)	
  	
  [21	
  NOV.]	
  

	
  	
  

3.	
  Mé5er	
  d’enseignant	
  et	
  société	
  par5cipa5ve	
  :	
  entre	
  ins5tu5on	
  et	
  discussion	
  	
  
	
  «	
  Déclin	
  de	
  l’ins1tu1on	
  »	
  et	
  «	
  évolu1on	
  de	
  la	
  profession	
  enseignante	
  »	
  [28	
  NOV]	
  
	
  Les	
  instruments	
  du	
  mé1er	
  :	
  travailler	
  avec	
  harmonie	
  mais	
  sans	
  uniformité...	
  [5	
  DEC..]	
  
	
  Enseigner	
  au	
  cœur	
  des	
  tensions	
  de	
  la	
  forme	
  scolaire	
  [12	
  DEC.]	
  
	
  [invité(s)	
  ou	
  espace	
  de	
  décéléra.on...]	
  [19	
  DEC.]	
  

	
  

Un	
  plan	
  évolu5f	
  –	
  1er	
  semestre	
  



 U
niG

e | FPSE | M
étier d'enseignant et évolution de l'école | autom

ne 2018

MÉTIER	
  D'ENSEIGNANT.E	
  	
  
ET	
  ÉVOLUTIONS	
  DE	
  L'ÉCOLE	
  

	
  
	
  
3.1	
  

L’échec	
  de	
  la	
  lu`e	
  	
  
contre	
  l’échec	
  scolaire…	
  

	
  

[EEE-­‐2018-­‐10]	
  



 U
niG

e | FPSE | M
étier d'enseignant et évolution de l'école | autom

ne 2018

I.  Un	
  glissement	
  norma1f	
  ?	
  
II.  Des	
  liens	
  entre	
  évalua1on	
  de	
  l’école	
  et	
  à	
  l’école	
  
III.  Enseigner-­‐apprendre-­‐évaluer	
  (pour)quoi	
  ?	
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I.  Un	
  glissement	
  norma1f	
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  entre	
  évalua1on	
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  l’école	
  et	
  à	
  l’école	
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  (pour)quoi	
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Pour	
  introduire	
  la	
  ques5on	
  de	
  l’évalua5on:	
  «	
  Le	
  Porcolio	
  »	
  (1998)	
  

«	
   De	
   manière	
   générale,	
   on	
   cherche	
  
aujourd’hui	
   à	
  promouvoir	
   et	
   à	
   renforcer	
  
l’évalua5on	
   forma5ve	
   pendant	
   la	
  
scolarité	
   obligatoire,	
   tout	
   en	
   prévoyant	
  
des	
   échéances,	
   judicieusement	
   choisies,	
  
auxquelles	
  interviennent	
  des	
  évalua5ons	
  
somma5ves	
   et	
   pronos5ques	
   répondant	
  
aux	
   a#entes	
   de	
   la	
   société	
   à	
   l’égard	
   de	
  
l’école.	
  »	
  (Allal	
  &	
  Wegmuller,	
  2004)	
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«	
   Dans	
   l’évalua1on	
   forma1ve,	
   la	
  
direc1on	
   de	
   la	
   régula1on	
   s’inverse:	
   on	
  
cherche	
   à	
   vérifier	
   si	
   les	
   apports	
   du	
  
système	
   (méthodes	
   d’enseignement,	
  
modes	
   d’anima1on	
   et	
   d’encadrement,	
  
ac1vités	
   d’appren1ssage,	
   ou1ls,	
   etc.)	
  
correspondent	
   aux	
   «	
   exigences	
   »	
   des	
  
apprennants	
   (à	
   leurs	
   besoins,	
   intérêts,	
  
niveaux	
  d’acquisi1on	
  préalables,	
   etc.	
  On	
  
met	
   en	
   place	
   en	
   conséquence	
   des	
  
régula1ons	
   visant	
   à	
   différencier	
   les	
  
condi1ons	
   d’appren1ssage	
   et	
   à	
   assurer	
  
ainsi	
   un	
   encadrement	
   op1mal	
   de	
  
l’apprenant.	
  »	
  

«	
   Dans	
   les	
   formes	
   classiques	
   de	
  
l’évalua1on,	
   c’est-­‐à-­‐dire	
   l’évalua1on	
  
pronos1que	
   l iée	
   aux	
   décisions	
  
d’admission	
   et	
   d’orienta1on	
   et	
  
l’évalua1on	
   somma1ve	
   perme#ant	
   la	
  
cer1ffica1on	
   des	
   acquis,	
   il	
   s’agit	
   de	
  
vérifier	
   si	
   les	
   cractéris5ques	
   des	
  
apprenants	
   répondent	
   aux	
   exigences	
  
du	
   système	
   et	
   de	
   régler	
   leur	
  
progression	
   à	
   travers	
   les	
   points	
  
d’entrée,	
   de	
   passage	
   et	
   de	
   sor1e	
   des	
  
cursus	
  de	
  forma1on.	
  »	
  

Allal,	
  
	
  2008,	
  p.	
  312	
  

�

école·∙s	
  

société·∙s	
   évalua.on	
  
somma.ve/	
  
cer.fica.ve	
  

évalua.on	
  
forma.ve	
  

Tension	
  entre	
  deux	
  vérifica.ons	
  (inverses)…	
  



 U
niG

e | FPSE | M
étier d'enseignant et évolution de l'école | autom

ne 2018

Évalua5on	
  somma5ve	
   Évalua5on	
  pronos5que	
   Évalua5on	
  forma5ve	
  

À	
  l’«	
  interface	
  entre	
  l’école	
  et	
  la	
  société	
  »	
  
	
  
•  Communiquée	
  à	
  des	
  interlocuteurs	
  en	
  

dehors	
  de	
  la	
  rela1on	
  pédagogique	
  qui	
  
lien	
  l’enseignant	
  et	
  l’élève,	
  par	
  exemple	
  
aux	
  parents	
  de	
  l’élève,	
  aux	
  instances	
  de	
  
forma1on	
  ultérieurs,	
  voire	
  aux	
  
employeurs	
  

•  Enregistrée	
  dans	
  un	
  document	
  officiel,	
  
ayant	
  un	
  caractère	
  public	
  et	
  permanent	
  
(carnet,	
  livret	
  ou	
  bulle1n	
  scolaire)	
  

	
  

•  Associée	
  aux	
  décisions	
  d’orienta1on	
  
•  (promo1on,	
  redoublement,	
  prolonga1on	
  de	
  

l’élève	
  dans	
  un	
  cycle,	
  passage	
  vers	
  le	
  spécialisé,	
  
filières,	
  op1ons.	
  

•  À	
  par1r	
  d’éléments	
  évalua1fs	
  on	
  tente	
  de	
  
formuler	
  un	
  «	
  pronos1c	
  »	
  concernant	
  le	
  meilleur	
  
placement	
  de	
  l’élève	
  au	
  sein	
  des	
  structures	
  
prévues	
  par	
  le	
  systèmes	
  scolaires.	
  

•  Les	
  décision	
  inscrites	
  dans	
  des	
  documents	
  
officiels	
  (livret,	
  carnet)	
  accessibles	
  à	
  divers	
  
des1nataires	
  (risque	
  d’é1quetage	
  social)	
  

•  Porte	
  sur	
  l’avenir	
  mais	
  repose	
  sur	
  les	
  résultats	
  
d’évalua1ons	
  somma1ves	
  (bilan	
  de	
  
compétences/connaissances	
  acquises)	
  

	
  
	
  

Vise	
  l’adapta1on	
  des	
  ac1vités	
  d’enseignement	
  et	
  
d’appren1ssage	
  afin	
  de	
  favoriser	
  la	
  progression	
  des	
  élèves	
  vers	
  
les	
  objec1fs	
  fixés	
  ou,	
  dans	
  certains	
  cas,	
  négociés	
  avec	
  les	
  élèves	
  
	
  
Dis1nguer	
  des	
  modalités	
  de	
  régula1on	
  selon	
  leur	
  moment	
  
d’interven1on	
  	
  
•  Régula.on	
  interac.ve	
  :	
  intégrée	
  à	
  la	
  situa1on	
  

d’appren1ssage,	
  contribue	
  à	
  l’élabora1on	
  des	
  compétences	
  
et	
  connaissances	
  en	
  construc1on	
  

•  Régula.on	
  rétroac.ve	
  (remédia1on)	
  :	
  intervient	
  vers	
  la	
  fin	
  
d’une	
  étape	
  intermédiaire	
  d’appren1ssage	
  et	
  implique	
  un	
  
démarche	
  de	
  «	
  retour	
  »	
  aux	
  objec1fs	
  non	
  maîtrisés	
  

•  Régula.on	
  proac.ve	
  :	
  guide	
  la	
  mise	
  en	
  place	
  de	
  nouvelles	
  
situa1ons	
  d’appren1ssage	
  adaptés	
  aux	
  besoins	
  des	
  élèves	
  
(permet	
  une	
  différencia1on	
  au	
  services	
  de	
  tous	
  les	
  
apprenants)	
  

	
  

Évalua5on	
  (somma1ve	
  à	
  visée)	
  informa5ve	
  
Bilan	
  intermédiaire	
  qui	
  renseigne	
  sur	
  les	
  
acquisi1ons	
  et	
  la	
  progression	
  de	
  l’élève	
  au	
  
cours	
  d’un	
  degré	
  ou	
  d’un	
  cycle.	
  	
  
	
  

Autres	
  facteurs	
  :	
  	
  
Progression	
  de	
  l’élève;	
  Âge	
  de	
  l’élève;	
  
Développement	
  général;	
  	
  Attude	
  de	
  l’élève	
  	
  
(«	
  Perçus	
  par	
  l’enseignant	
  et	
  par	
  ses	
  interlocuteurs	
  -­‐	
  
collègues,	
  parents,	
  inspecteur,	
  psychologue	
  »)	
  ;	
  
Souhait	
  des	
  parents;	
  Moyens	
  d’encadrement;	
  ;	
  
Capacité	
  de	
  concerta1on	
  avec	
  l’école;	
  Modalités	
  de	
  
collabora1on	
  entre	
  enseignants;	
  Ressources	
  à	
  
disposi1on	
  de	
  l’école	
  (appui,	
  maître	
  spécialisé,	
  
forma1on	
  con1nue,	
  réseau)	
  

Régula1on	
  fondée	
  sur	
  les	
  interac1ons	
  de	
  l’élève	
  avec	
  les	
  
différentes	
  composantes	
  de	
  la	
  situa1on	
  d’appren1ssage	
  :	
  
enseignant,	
  autres	
  élèves,	
  matériel	
  didac1que,	
  ou1ls	
  
d’évalua1on.	
  

«	
  Il	
  est	
  important	
  de	
  favoriser	
  l’implica1on	
  ac1ve	
  de	
  l’élève	
  »	
  
	
  
Dis1nguer	
  plusieurs	
  formes	
  d’implica.on	
  visant	
  à	
  développer	
  
une	
  autorégula1on	
  plus	
  consciente	
  et	
  mieux	
  contrôlée	
  des	
  
processus	
  d’appren1ssage	
  
•  Autoévalua.on:	
  l’élève	
  formule	
  une	
  apprécia1on	
  rela1ve	
  à	
  

ses	
  démarches	
  d’appren1ssages,	
  sa	
  progression,	
  aux	
  
résultats	
  obtenus,	
  aux	
  difficultés	
  rencontrées,	
  aux	
  stratégies	
  
pour	
  dépasser	
  les	
  obstacles	
  ou	
  approfondir	
  sa	
  
compréhension	
  

•  Évalua.on	
  mutuelle:	
  évalua1on	
  réciproque	
  ou	
  conjointe	
  
(	
  progression,	
  résultats	
  obtenus,	
  difficultés	
  rencontrées,	
  
stratégies	
  pour	
  dépasser	
  les	
  obstacles	
  ou	
  approfondir	
  la	
  
compréhension)	
  

•  Coévalua.on:	
  autoévalua1on	
  confrontée	
  à	
  celle	
  de	
  
l’enseignant	
  ou	
  d’un	
  groupes	
  d’élève	
  

Évalua5on	
  (somma1ve	
  à	
  visée)	
  cer5fica5ve	
  
Au	
  terme	
  d’une	
  étape	
  de	
  forma1on	
  (degré,	
  
cycle)	
  et	
  a#este	
  du	
  niveau	
  des	
  acquisi1ons	
  
de	
  l’élève	
  par	
  rapport	
  aux	
  objec1fs	
  finaux	
  
visés.	
  	
  
	
  
«	
  L’enseignant	
  doit	
  se	
  rendre	
  compte	
  qu’il	
  
ne	
  contrôle	
  pas	
  ce	
  que	
  les	
  des1nataires	
  
feront	
  des	
  informa1ons	
  transmises	
  »	
  

«	
  FINALITÉS	
  ET	
  FONCTIONS	
  DE	
  L’ÉVALUATION	
  »	
  (ALLAL	
  &	
  WEGMULLER,	
  2004)	
  

Correspondance	
  entre	
  ces	
  deux	
  fonc1ons	
  	
  
(ex.	
  pour	
  accéder	
  à	
  une	
  sec1on,	
  moyenne	
  minimum)	
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h#ps://www.unige.ch/fapse/recherche/ssed/appr-­‐ac1ons-­‐educ/evalua1on/	
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«	
  L’u1lisa1on	
  d’un	
  dossier	
  d’évalua1on	
  de	
  type	
  poryolio	
  avait	
  pour	
  but	
  de	
  valoriser	
  
l’élève	
   dans	
   ses	
   appren1ssages	
   en	
   me#ant	
   en	
   évidence	
   ses	
   meilleurs	
   travaux	
   et	
  
d’aider	
   l’élève	
   à	
   comprendre	
   sa	
   progression.	
   L’enseignante	
   était	
   encouragée	
   à	
  
expliciter	
   la	
  compétence	
  visée	
  et	
   les	
  critères	
  d’évalua1on	
  s’y	
  rapportant.	
  Dans	
  ce#e	
  
logique,	
   chaque	
   dossier	
   devait	
   être	
   unique	
   et	
   représenta1f	
   des	
   progrès	
   de	
   l’élève.	
  
»	
  (p.109)	
  
	
  
«	
   Les	
   a#entes	
   des	
   autorités	
   scolaires,	
   la	
   pression	
   toujours	
   plus	
   grande	
   des	
   parents	
  
d’être	
  informés,	
  mais	
  aussi	
  la	
  demande	
  des	
  enseignantes	
  de	
  pouvoir	
  compter	
  sur	
  des	
  
ou1ls	
   pra1ques	
   pour	
   mesurer	
   la	
   progression	
   des	
   élèves	
   ont	
   contribué	
   à	
   une	
  
standardisa1on	
   toujours	
   plus	
   grande	
   des	
   contenus	
   des	
   poryolios	
   qui	
   a	
   l’heure	
  
actuelle	
  ressemblent	
  davantage	
  à	
  des	
  dossiers	
  d’évalua1on.	
  »	
  (p.110)	
  
	
  
«	
  En	
  effet,	
   depuis	
   les	
   années	
   2000,	
   les	
   démarches	
  d’évalua5on	
   forma5ve	
  de	
   type	
  
«porcolio»	
   ont	
   laissé	
   place	
   au	
   «	
   dossier	
   d’évalua5on	
   »,	
   recueil	
   d’informa5ons	
  
principalement	
   cons5tué	
  de	
   traces	
  d’évalua5on	
  de	
   type	
  «	
  quan5ta5ve	
  »	
   (nombre	
  
de	
   le`res	
   connues,	
   connaissance	
   des	
   nombres)	
   et	
   essen5ellement	
   des5né	
   aux	
  
parents	
   lors	
   des	
   entre5ens.	
   On	
   peut	
   donc	
   légi1mement	
   se	
   demander,	
   comme	
  
d’autres	
  chercheurs	
  dans	
  cet	
  ouvrage,	
  si	
  les	
  pra1ques	
  d’évalua1on	
  à	
  l’école	
  première	
  
ne	
   vont	
   pas	
   glisser	
   vers	
   des	
   évalua1ons	
   cer1fica1ves	
   des	
   appren1ssages.	
   On	
   peut	
  
également	
   se	
   demander	
   si	
   ces	
   pra1ques,	
   proches	
   de	
   celles	
   du	
   primaire,	
   ne	
  
préfigureraient	
   pas	
   un	
   mouvement	
   vers	
   des	
   démarches	
   pédagogiques	
   qui	
  
s’inspireraient	
  davantage	
  du	
  modèle	
  transmissif	
  ?	
  »	
  	
  
	
  
(p.	
  112-­‐113)	
  

Un	
  glissement	
  ?	
  (du	
  porcolio	
  au	
  dossier	
  d’évalua5on)	
  

Veuthey	
  &	
  Marcoux,	
  2016	
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PISA	
  Programme	
  for	
  Interna1onal	
  Student	
  Assessment	
  	
  
Déclara1on	
  de	
  LISBONNE	
  /	
  Processus	
  de	
  BOLOGNE	
  /	
  LLL	
  Lifelong	
  Learning	
  	
  
	
  
(2001)	
  
	
  

OCDE	
  Organisa1on	
  de	
  coopéra1on	
  et	
  de	
  développement	
  économiques	
  	
  

HARMOS	
  Accord	
  intercantonal	
  sur	
  l'harmonisa1on	
  de	
  la	
  scolarité	
  obligatoire	
  (concordat	
  HarmoS)	
  (2006)	
  
CDIP	
  Conférence	
  suisse	
  des	
  directeurs	
  cantonaux	
  de	
  l'instruc1on	
  publique	
  

CIIP	
  Conférence	
  intercantonale	
  de	
  l'instruc1on	
  publique	
  
PER	
  Plan	
  d’Études	
  Romand	
  
MER	
  Moyen	
  d’enseignement	
  Romand	
  
[ER	
  Epreuves	
  romandes]	
  
[Profils	
  de	
  connaissances	
  /	
  compétences]	
  

2005:	
  13	
  Priorités	
  de	
  Ch.	
  Beer	
  (direc1on,	
  projet,	
  conseil,	
  REP)	
  
2006:	
  «	
  Retour	
  des	
  notes	
  »	
  
2010:	
  Nouveau	
  livret	
  scolaire	
  
2011:	
  Cahier	
  de	
  liaison	
  (CE/CM)	
  

2016:	
  Site	
  Disciplines	
  EP	
  
2013:	
  AE	
  Torracinta	
  «	
  le	
  chemin	
  de	
  l’école	
  inclusive	
  »	
  

«	
  Économie	
  de	
  la	
  connaissance	
  »	
  

2018:	
  FO	
  2018	
  (Forma1on	
  obligatoire	
  jusqu'à	
  18	
  ans)	
  

EU	
  

CH	
  

…	
  

GE	
  

…	
  
Ecoles	
  /	
  élèves	
  /	
  enseignants	
  /	
  parents	
  	
  	
  

Un	
  changement	
  d’échelle	
  au	
  tournant	
  des	
  années	
  2000…	
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LE COURRIER
MERCREDI 27 FÉVRIER 2013

6 RÉGION

CFF

Le chantier de Cornavin est à l’heure
Les travaux de transformation
de l’aile est de la gare de Corna-
vin avancent selon les prévi-
sions. Le chantier, ouvert en été
2011, devrait s’achever d’ici à la
fin de l’année. L’aile ouest ré-
novée avait pour sa part été rou-
verte au public en août 2011.

L’enjeu majeur du chantier
est d’effectuer les travaux tout
en garantissant le fonctionne-
ment normal de la gare et la sé-
curité de tous, a rappelé hier de-
vant la presse le chef du projet,
Laurent Amstutz. A bien des en-
droits, seules des palissades de
bois séparent les voyageurs des
ouvriers.

Le planning est pour le mo-
ment tenu. «Nous n’avons pas
rencontré de surprises dans les
sous-sols, ce qui aurait eu pour
effet de retarder les travaux», a
noté M. Amstutz. La transfor-
mation de la gare de Cornavin

ne touche que l’intérieur du bâ-
timent. Les façades historiques
de l’édifice, datant de 1933,
sont conservées.

Une fois rénovée, l’aile est
accueillera la billetterie. Pour
les besoins du chantier, la rampe
qui relie le passage inférieur au
hall historique de la gare sera
fermée dès vendredi. En re-
vanche, l’accès au passage infé-
rieur côté Lausanne est rouvert
depuis la galerie marchande du
parking, ont annoncé les CFF.

Le chantier de transforma-
tion de la gare de Cornavin a été
devisé à plus de 110 millions de
francs, entièrement à la charge
des CFF. Des espaces plus géné-
reux et des accès aux quais re-
pensés permettront de faciliter
les déplacements à l’intérieur
de la gare, qui accueille aujour-
d’hui plus de 115 000 per-
sonnes par jour. ATS

ENVIRONNEMENT

Un prix pour le syndicat
forestier de Conches
Le syndicat de gestion forestière de la vallée de
Conches (VS) a reçu hier le prix Binding pour la
forêt 2013. Doté de 200 000 francs, il récompen-
se l’œuvre de pionnier du syndicat dans les
soins aux forêts protectrices depuis un quart de
siècle.

Le syndicat Forst Goms est parvenu à trans-
former les anciennes forêts à ban, où toute ex-
ploitation était interdite, en forêts protectrices
modernes, a écrit hier dans un communiqué la
fondation Sophie et Karl Binding. Chaque inter-
vention a été documentée, une prestation quali-
fiée de pionnière, permettant de contrôler les ré-
sultats et de diversifier les soins.

Les soins ciblés apportés aux forêts ont per-
mis de créer un peuplement forestier étagé. Cer-
taines ont valeur d’exemple, ayant servi à l’éla-
boration d’un guide de gestion durable des
forêts dont les critères servent de base pour le
versement des subventions fédérales.

Créé en 2011, le syndicat emploie actuelle-
ment 14 personnes à plein temps, 14 autres à la
saison et forme des apprentis. Il sera récom-
pensé le 6 juin à Bâle à l’occasion d’une cérémo-
nie officielle. ATS

GENÈVE/GUATEMALA

La détention
d’Erwin Sperisen
prolongée
Le Tribunal des mesures de
contrainte (TMC) de Genève a
prolongé la détention d’Erwin
Sperisen de trois mois. L’hom-
me, arrêté en août dernier à
Genève, est soupçonné d’avoir
participé à des assassinats au
Guatemala alors qu’il dirigeait
la police de ce pays.

La détention d’Erwin Speri-
sen a été prolongée jusqu’à la
fin du mois de mai, a indiqué la
porte-parole de la justice gene-
voise, Sophie Bernard, confir-
mant une information parue
sur le site internet de la Tribune
de Genève. Les raisons qui ont
motivé cette prolongation de
détention n’ont pas été com-
muniquées.

Lorsqu’il avait rejeté la de-
mande de mise en liberté d’Er-
win Sperisen et prolongé sa dé-
tention en décembre dernier, le
TMC avait évoqué les risques
de fuite du double national
suisse et guatémaltèque ainsi
que l’existence de risques de
collusion vis-à-vis des témoins.

Les avocats d’Erwin Speri-
sen ignorent, de leur côté, les
raisons qui ont poussé les juges
à prolonger la détention. Aucu-
ne audience n’a eu lieu. «Nous
n’en avons pas demandé, car la
cause est pendante devant le
Tribunal fédéral», a fait savoir à
l’ats l’avocat Florian Baier. Les
défenseurs d’Erwin Sperisen
ont demandé à Mon-Repos la
remise en liberté de leur client. 

M. Baier et son confrère
Giorgio Campa estiment que
les charges qui pèsent sur Er-
win Sperisen sont insuffisantes.
Les deux avocats parlent de
vagues soupçons. 

Erwin Sperisen, domicilié à
Genève, a dirigé la police
guatémaltèque de 2004 à 2007.
Il est soupçonné d’avoir été im-
pliqué pendant cette période
dans diverses exécutions extra-
judiciaires. Ses agissements
avaient été dénoncés à la justice
genevoise par des associations.

Erwin Sperisen fait aussi
l’objet d’un mandat d’arrêt
émis par un tribunal guaté-
maltèque. Il est accusé d’avoir,
avec d’autres ex-fonction-
naires, appartenu à un groupe
criminel autonome au sein du
Ministère de l’intérieur qui a
pris part à des massacres de dé-
tenus. Du fait de sa nationalité
suisse, il n’est pas extradable. 

ATS

Controversé, le carnet pour 
les tout-petits est maintenu 
GENÈVE• Jugé stigmatisant, le bulletin de fin de 2P avait été boycotté par 
des instituteurs. Au terme d’une concertation, l’institution le conserve.
RACHAD ARMANIOS

Le carnet scolaire des tout-petits est
maintenu. La Direction générale du pri-
maire (DGEP) persiste à exiger une éva-
luation – non certificative – des 2P (5-6
ans). Elle est pourtant jugée trop préco-
ce et stigmatisante par les représen-
tants des professionnels. Leur syndicat,
la Société pédagogique genevoise
(SPG), avait lancé en juin dernier un
boycott des carnets, toutefois suivi par
une vingtaine d’instituteurs seulement.
Une pétition avait en revanche recueilli
1200 signatures. La DGEP avait alors
décidé de reprendre la discussion avec
l’ensemble des partenaires concernés.
Au final, la SPG se plaint que la voix des
professionnels n’ait pas été mieux en-
tendue. 

Pour s’adapter à l’introduction du
Plan d’études romand (PER) et à l’obli-
gation de la scolarité obligatoire dès
4 ans, un nouveau bulletin a été ins-
tauré en 2011-2012 pour chaque tri-
mestre de la 2P. Au dernier trimestre,
une évaluation dans les domaines d’ap-
prentissage a remplacé l’appréciation
générale qui avait cours jusque-là. «Au
terme de deux années de scolarité obli-
gatoire, les parents sont en droit d’at-
tendre une évaluation de la progression
de leur enfant dans chacun des cinq do-
maines disciplinaires du PER», justifie
la direction générale dans sa dernière
lettre d’information. 

Repérer les difficultés
La communication aux parents doit

prendre trois formes: l’appréciation au
moyen de croix (très satisfaisant, satis-
faisant ou peu satisfaisant), des com-
mentaires écrits et un entretien. Les
croix «ont le mérite de transmettre un
message clair, notamment pour des pa-
rents qui ne maîtrisent pas la langue
française», argue l’institution. Et la
complémentarité de trois formes de
communication évite l’aspect poten-
tiellement réducteur d’une croix ou
d’un commentaire, ajoute Isabelle
Vuillemin, directrice du Service de l’en-
seignement de la scolarité. Dans les
commentaires, d’éventuelles mesures
d’accompagnement dès la 3P doivent
explicitement être mentionnées. 

«L’objectif de ces nouvelles évalua-
tions est de faire un point de situation
afin de repérer et corriger les difficultés
assez tôt, tout en renforçant le lien avec
les parents», nous expliquait en juin
2012 Isabelle Vuillemin, une argumen-

tation qu’elle répète aujourd’hui. Selon
elle, des parents ne découvrent parfois
qu’en 4P les difficultés de leur enfant. Et
certains n’apprendraient que par ha-
sard qu’un soutien pédagogique a été
mis en place... 

Eviter la stigmatisation
La concertation, poursuit

Mme Vuillemin, a été l’occasion de redis-
cuter des fondements de l’évaluation,
mettant en exergue les difficultés qu’el-
le pose à une partie du corps ensei-
gnant. Soulignant qu’il n’est parfois pas
aisé de la communiquer aux parents et
d’engager un dialogue constructif, la
DGEP rappelle que des formations
continues existent. 

«La difficulté ne se situe pas au ni-
veau de la compétence des enseignants
à mettre une croix», rétorque le prési-
dent de la SPG dans un courrier adressé
à Mme Vuillemin. Pour Laurent Vité, ce
mode d’évaluation stigmatise les diffi-
cultés: «La fonction sociale et symbo-

lique du bulletin pour les familles est
tout simplement un jugement sur les
performances de l’élève, quand ce n’est
pas vécu comme une appréciation de
l’enfant lui-même.» Il faut éviter «d’éti-
queter l’élève comme nul», au risque
«d’affoler les parents et de créer un blo-
cage chez l’élève». Et d’insister: «La SPG
continuera de s’opposer à cette évalua-
tion sanction.» 

A cet âge, les évaluations sont trop
précoces, précise au Courrier Laurent
Vité: «Elles n’ont pas leur place dans un
apprentissage qui se fait à travers des
manipulations, des découvertes et des
expérimentations. Il faut laisser l’élève
tâtonner, il ne doit pas craindre de faire
des fautes ou des erreurs!» 

Or le système de croix génère de
mauvaises pratiques, avertit encore la
SPG. «On voit déjà fleurir des évalua-
tions formalisées sous forme de tests
‘papier-crayon’ (tests écrits, ndlr) pour
justifier les appréciations de fin
d’année.» Pour étayer le bilan de pro-

gression, les activités individuelles qui
ne recourent qu’à l’écrit ne doivent pas
prendre le pas sur d’autres prises d’in-
formation, convient d’ailleurs la direc-
tion générale en forme de directive. 

Evaluation du comportement
Pour informer les parents, la SPG

soutient une «évaluation formative,
bienveillante, stimulante». En clair, l’en-
tretien et les commentaires dans le bul-
letin sont jugés suffisants. «Je ne crois
pas que des parents découvrent des dif-
ficultés en fin de 4P, conclut Laurent
Vité. Le cas échéant, il y aurait un gros
problème et il faudrait secouer les éta-
blissements concernés.» 

Par ailleurs, le nouveau carnet inau-
gurait aussi, et ce dès la 1P cette fois (4
ans), une évaluation du comportement
qui est également maintenue: «Les tout-
petits sont en pleine socialisation, cela
n’a aucun sens de dire que tel élève est
gentil avec ses camarades», commente
Laurent Vité. I

Le président de la Société pédagogique genevoise, Laurent Vité, s’oppose aux évaluations trop précoces: «L’élève ne doit
pas craindre de faire des fautes ou des erreurs!» JJKPHOTO
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L e constat est sans appel. En France, un quart des
enfants âgé de 11 à 15 ans sont «malades de l’éco-
le». La faute au stress, à la concurrence, à la com-
pétition entre élèves et, plus largement, à un sen-
timent de ne pas y arriver, d’être «nuls», «débi-

les», de ne pas répondre aux attentes des parents. En plei-
ne rentrée scolaire, ce documentaire passionnant signé
Stéphane Bentura (Première ligne production) dresse un
état des lieux sévère, mais argumenté, du système éduca-
tif français.

Pendantunan, le réalisateuraposésacaméradans lecol-
lègeCarnot à Paris, un établissement biennoté de la capita-
le, et a suivi des élèvesde 3een routevers le lycée. «Onapar-
fois l’impressiond’êtredes cobayes», dituncollégienenpar-
lant de la pressionmise par les parents. Une phrase lourde
de sens qui résume bien un sentiment plus général parmi
desados engagésdansunecoursepermanente à lameilleu-
re note pour espérer intégrer un «bon» lycée.

Parmi les sociologueset spécialistesde l’éducation inter-
rogésdansle film,FrançoisDubet,quifutconseillerdenom-
breuxministres de l’éducation, déplore cette «compétition
à l’école», un endroit où finalement on ne «travaille que
pour la note». Encore plus critique, Christian Laval, ensei-
gnant et sociologue, nemâche pas sesmots et déplore que
l’école soit obligée de «se transformer, se modeler en pre-
nant commemodèle l’entreprise, supposée être la source de
tous les progrès, du bonheur humain et de l’innovation. On
attribue une fonction économique etmarchande à l’école».

«L’AMBITIONÉGALITAIREESTUNLEURRE»
L’école vue commeun rempart contre la précarité socia-

le, comme une antichambre de l’entreprise, tels seraient
quelques-unsdesmauxdenotre systèmescolairepoussant
austressetà l’angoissechez lesélèves. Passi simple, répond
pourtant l’ancienministre de l’éducation Luc Chatel, pour
qui l’école «doit pouvoir s’inspirer de l’entreprise». Des
enseignants pointent aussi la nécessité pour l’école de pré-
parer les enfants à affronter plus tard lemonde du travail.

Dans sa secondemoitié, le film s’éloigne quelque peu du
stress scolaire pour aborder un autre débat, celui de l’élitis-
medu système éducatif français. Redéfilent notamment les
imagesdatantde2009,où l’onvoitdesétudiantsd’universi-

tés franciliennes envahir les amphis de Sciences Po pour
dénoncer «le système élitiste et hiérarchique de l’enseigne-
ment supérieur».Beaucoupde spécialistes pointent en effet
l’accès inégalitaire aux grandes écoles,même si, depuis plu-
sieursannées,desplacessontréservéesauxélèvesboursiers.
«L’ambition égalitaire est un leurre», estime Philippe Mei-
rieu,professeurensciencesdel’éducation,fustigeantunsys-
tèmequi laisse tropdemonde sur le bordde la route.p

Guillaume Fraissard

Stéphane Bentura (France, 2013, 68minutes).

C e film a pour objectif de com-
prendre la dérive d’individus
tels que Mohamed Merah au

nomdu djihad. L’ambition est louable
à une époque où l’islamisme radical
prend, dans lemonde, des visages très
divers et qu’au nom de la lutte contre
cettemenace, lesgouvernementsenga-
gent leur pays dans des guerres dont
onmaîtrisemal les vrais enjeux. Pour-
tant, trèsvite, lemalaises’installe.Quel
est le but du reportage? Informer ou
véhiculer des clichés et des bons senti-
mentsdéplacésquimontrentdavanta-
ge l’ignorance que l’empathie?

L’essentieldufilmportesur lePakis-
tan, présenté comme le cœur du terro-
risme international alors que le djiha-
disme sévit, aujourd’hui, surtout en
Syrie, enIrakouauYémen,pays jamais
cités. Le documentaire attribue, par
ailleurs, au djihadisme la mort de
50000 personnes au Pakistan alors
que la grande majorité a été victime
desrelationstrès fluctuantesentrel’ar-
mée et les talibans pakistanais.

De plus, indiquer qu’Islamabad fait
la chasse aux talibans à Quetta, au
Baloutchistan, montre une profonde
méconnaissance de la situation locale.
Enfin,associerl’islamisationdelasocié-
té pakistanaise, le vif sentiment anti-
américainet lesviolencesantichrétien-
nes au djihadisme international finit
de déconcerter. Le Pakistan, pays en
proie à des forces complexes, aurait
mérité autre chose que la caricature.p

Jacques Follorou

Ted Anspach (France, 2013, 52 minutes).

D euxansd’enquêteetuntourna-
ge rendu possible grâce aux
autorisations de la justice fran-

çaiseetdespolices française,hongroise,
roumaine, tchèque et chypriote, ont
abouti à ce documentaire qui retrace le
démantèlementd’unréseauinternatio-
nal de proxénètes. Magistrats, enquê-
teurs de la Brigade de répression du
proxénétisme (BRP), prostituées,
«secrétaires»chargéesduplanningdes
escortgirls… lestémoignagesdressentle
tableaud’uneactivité lucrativequi,grâ-
ce à Internet, se jouedes frontières.

On suit le juge d’instruction et les
enquêteursdelaBRP,munisdecommis-
sions rogatoires, à travers l’Europe. On

se retrouve au cœur des écoutes télé-
phoniques,desarrestations,desinterro-
gatoires.Dans leviseur des enquêteurs,
deux hommes : Mike, 52ans, citoyen
israélien vivant à Neuilly-sur-Seine,
identifié comme un proxénète gérant
unréseaud’escortgirls.EtAndreï,proxé-
nète russevivant àParis.

300EUROSPOURUNEHEURE
Il y a aussi les petites mains, des

«secrétaires» basées à l’étranger qui
fixent l’emploi du temps des filles ori-
ginaires d’Europe de l’Est. Envoyées
pendant quelques jours à Paris, elles
vont « travailler » avec des clients
moyennant300eurospouruneheure.

«Après une semaine, tu rentres chez toi
avec au moins 5000 euros », assure
Mike à l’une d’entre elles.

Son fichier comptait environ deux
millecinqcentsclients. Il seracondam-
né à deux ans ferme et 100000 euros
d’amende. Andreï, a pris un an et demi
ferme et 10000 euros d’amende. Les
deux proxénètes gagnaient 40000
euros par mois. En Allemagne et aux
Pays-Bas, aucun dossier n’aurait été
ouvert sur eux, puisque «dans ces
pays, le proxénétisme sans violence est
légal», souligne un juge français.p

AlainConstant

Olivier Ballande (France, 2010, 2 × 70min).

MARDI17

Stressscolaire, l’obsessiondel’excellence
ARTE22.40 | DOCUMENTAIRE |Unétatdes lieuxsansconcessiondusystèmeéducatif français

l e s c h o i x d u m o n d e  TÉLÉVISIONS

Escort girl
FRANCE2 22.40 | DOCUMENTAIRE | Aucœurd’unréseau internationaldeproxénètes

Le documentaire n’explique pas
la situation complexe du Pakistan
et collectionne les clichés. FRANK VRIGNON

Lebulletindenotespeut s’avérerêtreuncalvairepour
lesécoliers français, engendrant stress et concurrence.DR

Voyage au-delà
du fanatisme
FRANCE5
20.40 | DOCUMENTAIRE |
Tropdecaricaturepourexpliquer
lasituationauPakistan

pppp 0123
Dimanche15 -Lundi 16 septembre 201310

Extrait:	
  7’47’’	
  –	
  16’54’’	
  

Moment:	
  468’’	
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I.  Un	
  glissement	
  norma1f	
  ?	
  
II.  Des	
  liens	
  entre	
  évalua1on	
  de	
  l’école	
  et	
  à	
  l’école	
  
III.  Enseigner-­‐apprendre-­‐évaluer	
  (pour)quoi	
  ?	
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Conceptualiser (déjuger deux fois…) ce que fait une enseignante…  sur un fil ?
entre deux fonctions +/- socialement (et différemment) valorisées…

Instruire et socialiser les 
élèves (et les parents ?)

Légitimer la sélection sociale 
et/ou de valider l’autorité des 

enseignants (et de l’école).

*Accompagner les parents dans le 
développement des compétences 
des élèves/enfants

*Minimiser le redoublement
[*Déresponsabiliser l’école…

* Euphémiser (éluder/ignorer ?) 
l’influence du rapport des familles à 

l’école ?]
*Convaincre des décisions prises 

« pour le bien de l’enfant »…

*Encourager (la réussite) *Rabaisser (l’échec)

affirmée,
affichée,

revendiquée…

souterraine, 
occultée, 
dissimulée…

Justifier des décisions

è +/- condi9on 
- de son fonc9onnement
- de sa reproduc9on…

?

fonction (+/-) manifeste et fonction (+/-) latente
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Une double régulation

M
he

di c’est vraiment équilibré vous avez vraiment pas à vous inquiéter, 
c’est un bon départ Très

bien

Ch
ar

lo
tte

la lecture maintenant 
c’est très bien; ca a été 
vraiment progressif

c’était un peu 
plus difficile 
aussi ce 
trimestre

[rires]
Il n’y a pas de raison

[de redoubler]
là, franchement

M
él

od
ie

l’année dernière
tu nous as prouvé que
tu étais capable 
de faire autre chose…

il faut qu’elle 
fasse le cahier 
de vacances

deux mois sans rien faire, 
à la rentrée elle va être moyen;

l’année prochaine ça va être dur;
Il faut vraiment que tu te mettes au travai;

l’année prochaine ça va être difficile

De
justesse

So
uh

ad

sur deux ans ça a été 
assez progressif.

si elle travaille 
cet été, parce 
que sinon…

l’année prochaine
tu vas être complétement perdue; 

je pense qu’avec le soutien extérieur, 
et ça volonté, ça devrait passer.

M
oh

am
ed

la lecture c’est 
pas si mal que ça 

c’était dur 
cette année 

il serait complétement noyé sous le travail;
à mon avis il décrocherait rapidement; 

tout va dépendre de toi; 
Il a besoin d’être soutenu à l’extérieur, là… 

On
refait

Régula=on-Observa=on Régulation-Sanction
prédiction ?
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S. FREUD

« Nous désignons comme sublima9on
une certaine sorte de modifica9on de
but et de changement d’objet dans
laquelle entre en considéra9on notre
évalua9on sociale. »
Freud, S. (1932)

***
« La non-coïncidence donne le coup
d’envoi au travail de pensée, qui prend
fin de nouveau avec la coïncidence.»
Freud S. (1895), Projet d’une psychologie, LeAres à Wilhelm Fliess.
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[EEE-2018-01] - I. Préambule /  II. Intentions et instruments / III. Ouverture 

MOHAMED  

MEHDI  

SOUHAD  

CHARLOTTE  

MÉLODIE 
Cinq entretiens tripartites 
 élève-enseignante-parents 

Une question de classe(s) 
Carré, 1999 

extrait 8’   
 

Fin de cycle 2 
(apprentissage fondamentaux, 
 CE1, France = 4P, Suisse)  
[extrait et verbatim sur moodle] 
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fonction de
distribution

fonc.on d’
éduca.on

fonc.on de
transmission

fonction(s) +/- manifeste(s) fonc.on(s) +/- latente(s)

« respecter, dans la mesure des 
conditions requises, les choix de 
formation des élèves » 

« de tendre à corriger les 
inégalités de chance de 

réussite scolaire »

quel(s) sujet(s) ?
quel(s)accomplissement(s) ?

quel(s) connaissance(s) ?
quelle(s) compétence(s) ?

quel(s) acteur(s)?

quel(s) mécanisme(s) ?

qielle(s) valeur(s) ?quelle(s) vie(s) ?

quelle(s) institution(s) ?

former sélec.onner

[É G A L IT É pour qui ?]

[LIBERTÉ de qui ?] [S O L ID A R IT É avec qui ?]

politique(s) éducative(s)

organisation(s) des écoles

pratique(s) pédagogique(s)

[droits formels]

[chances réelles…]

U
niG

e | FPSE | M
étier d'enseignant et évolution de l'école | autom

ne 2018

socialisa'on non-scolaire (concurrente)

•contrat didactique
•organisation centrée sur les apprentissages 
•pratique sociale distincte et séparée 
•curriculum et planification 
• transposition didactique 
• temps didactique 
•discipline 
•normes d’excellence 

•centralisa2on des systèmes éduca2fs modernes
• importance croissante donnée au contrôle de la 

socialisa2on des masses (conjugué au développement
de l’appareil d’État)
•scolarisa2on de masse, obligatoire, bureaucra2sée.
• résistances à la scolarisa2on (enfants, familles)
•dimensions démographiques (un quart de la 

popula2on est en âge scolaire; les enseignants 
représentent une frac2on importante de la 
popula2on ac2ve fonc2onnaire) 
•enjeux poli2ques, budgétaires, corpora2fs, syndicaux, 

statutaires, territoriaux, ethniques, linguis2ques

• formes de socialisa2on plus tradi2onnelles: 
éduca2on familiale, socialisa2on par les pairs, 
appren2ssage expérien2el
• formes de socialisa2on « modernes » : télévision 

comme « école parallèle », mul2média, 
communautés de pra2ques, échange de savoirs
• forma2ons en alternance; enseignement à distance

caractéristiques non constitutivessocialisa'on scolaire (trait dis'nc'fs)

•appartenance à un système régional ou na2onal de 
forma2on
•dimension bureaucra2que de l’organisa2on
•évalua'on formelle des appren'ssages /

cer'fica'on à l’inten'on de 'ers
•existence d’un groupe d’apprenants (la classe)
•structura'on du cursus en degrés

trait non retenus

(à par2r de Maulini & Perrenoud, 2005)

Problématisation de tendance extra-muros

Gather Thurler, M. & Maulini, O. (2007). L'organisation du travail scolaire : la penser pour la faire évoluer. 
In M. Gather Thurler & O. Maulini, L'organisation du travail scolaire. Enjeu caché des réformes ? (pp. 1-36). Québec : 
Presses de l'Université du Québec.
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Un système – neuf chantiers

9. L’autonomie des établissements,

leur coordina6on, le rendre compte

8. L’information et l’association 

des parents dans le

cadre des cycles

7. L’enseignement spécialisé dans

l’enseignement primaire rénové

6. La question des enfants migrants

et des structures d’accueil

5. La gestion des groupes, du temps

et des espaces dans les cycles

4. L’évalua6on des élèves

dans les cycles d’appren6ssages

et le passage à la première secondaire

3. La différencia6on

de l’enseignement

2. Les objectifs-noyaux, les programmes,

les situations d’apprentissage

1. Les cycles d’appren6ssage

comme organisa6on pédagogique

cohérence
systémique

pp. 15-19
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8. Normes d’excellence
Pour qu’il y ait forme scolaire, il faut qu’il y ait référence à des
normes d’excellence et à des critères d’évalua9on perme;ant
de définir et mesurer une progression des appren9ssages.

Quelques traits dis-nc-fs de la forme scolaire
(Maulini & Perrenoud, 2005)
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«	
  Fabrique	
  de	
  l’excellence	
  scolaire	
  »	
  
«	
  Causalité	
  du	
  probable	
  »	
  

ORGANISATION	
  DU	
  TRAVAIL	
  

observer	
   communiquer	
  

[Compétences	
  professionnelles]	
  
ÉVALUATION	
  

Valorisa1on	
  sociale	
  
Diplôme	
  
Marché	
  

Hiérarchie	
  	
  
(savoirs/mérites)	
  

Inégalités	
  sociales	
  
[classements	
  scolaires]	
  

«	
  Construc1on	
  familiale	
  	
  
des	
  disposi1ons	
  scolaires	
  »	
  

Égalité	
  formelle	
  
(des	
  droits)	
  

Inégalité	
  réelle	
  
(des	
  pouvoirs)	
  

Accès	
  
Scolarisa1on	
  

RÉGULATION	
   SANCTION	
  

Massifica1on	
  	
  
Démocra1sa1on	
  	
  

former	
   sélec5onner	
  

FORME	
  SCOLAIRE	
  

SOCIALISATION/SUBJECTIVATION	
  

FONCTIONS	
  	
  
MANIFESTES/LATENTES	
  

Distribu.on	
  /	
  Éduca.on-­‐subjec.va.on	
  /	
  Transmission-­‐socialisa.on	
  

DIFFÉRENCIATION	
  INTERNE/EXTERNE	
  

Inégalités	
  sociales	
  

«	
  Emprise	
  du	
  diplôme	
  »	
  

Évalua5on	
  forma5ve	
  
	
  

Évalua5on	
  somma5ve	
  
cer5fica5ve	
  

«	
  respecter,	
  	
  
dans	
  la	
  mesure	
  des	
  	
  
condi.ons	
  requises,	
  

	
  les	
  choix	
  de	
  forma.on	
  
	
  des	
  élèves	
  »	
  	
  

«	
  de	
  tendre	
  à	
  	
  
corriger	
  les	
  inégalités	
  
de	
  chance	
  de	
  réussite	
  
	
  scolaire	
  »	
  

|processus	
  d’orienta1on	
  ]	
  

«	
  réguler	
  les	
  progressions	
  »	
   [«	
  régler	
  les	
  distribu1ons	
  »]	
  

Idéal	
  de	
  jus5ce	
   Des	
  inégalité	
  juste	
  ?	
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«	
  réguler	
  les	
  progressions	
  »	
   «	
  régler	
  les	
  distribu.ons	
  »	
  
«	
  logique	
  didac5que	
  »	
   «	
  contrainte	
  poli5que	
  	
  »	
  OBSERVER	
  

EXPLICITER	
  
SECONDARISER	
   SANCTIONNER	
  

ATTESTER	
  

AVISER	
  

«	
  Si	
  l’évalua5on	
  par	
  l’école	
  est	
  controversée,	
  c’est	
  peut-­‐être	
  parce	
  que	
  l’évalua5on	
  de	
  l’école	
  est	
  elle-­‐même	
  
conflictuelle,	
  et	
  adossée	
  à	
  des	
  a#entes	
  sociales	
  désormais	
  difficiles	
  à	
  concilier.	
  »	
  (…)	
  
	
  
«	
  Formalisa1on	
  et	
  programma1on	
  des	
  objec1fs,	
  explicita1on	
  et	
  textualisa1on	
  des	
  savoirs,	
  systéma1sa1on	
  des	
  
tâches	
  et	
  des	
  interac1ons,	
  ins1tu1onnalisa1on	
  et	
  normalisa1on	
  des	
  évalua1ons	
  :	
  ces	
  phénomènes	
  semblent	
  
interdépendants,	
  et	
  se	
  jus1fier	
  les	
  uns	
  les	
  autres	
  au	
  nom	
  de	
  trois	
  inten1ons	
  principales	
  :	
  	
  
	
  
1.  Tirer	
  au	
  mieux	
  par1	
  du	
  désir	
  et	
  de	
  la	
  capacité	
  d’apprendre	
  des	
  jeunes	
  enfants	
  

(argument	
  de	
  leur	
  «	
  plas1cité	
  cérébrale	
  »)	
  ;	
  
2.  Iden1fier	
  et	
  traiter	
  au	
  plus	
  tôt	
  les	
  difficultés	
  poten1elles	
  

(argument	
  de	
  la	
  «	
  détec1on	
  précoce	
  »)	
  ;	
  
3.  Assurer	
  davantage	
  d’uniformité	
  et	
  de	
  transparence	
  dans	
  ces	
  deux	
  domaines,	
  en	
  encadrant	
  les	
  pra1ques	
  

des	
  enseignantes	
  	
  
(argument	
  de	
  l’«équité	
  de	
  traitement»).	
  »	
  

2	
  x	
  3	
  compétence-­‐clés	
  (Maulini,	
  2016)	
  	
  
Entre	
  deux	
  modes	
  de	
  régula1on	
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OBSERVER	
  

«	
  Évaluer	
  de	
  manière	
  pragma1que,	
  c’est	
  se	
  donner	
  l’espace	
  et	
  le	
  temps	
  d’observer	
  les	
  élèves	
  en	
  situa1on,	
  en	
  
par1culier	
   ceux	
   qui	
   gravitent	
   aux	
  marges	
   des	
   tâches	
   assignées	
   sans	
   comprendre	
   ce	
   qu’on	
   leur	
   demande	
  
(mais	
  sans	
  non	
  plus	
  le	
  signaler),	
  qui#e	
  –	
  mé1er	
  d’élève	
  oblige	
  –	
  à	
  passer	
  inaperçus	
  voire	
  à	
  donner	
  des	
  signes	
  
extérieurs	
  mais	
  volontairement	
  trompeurs	
  d’ac1vité.	
  Ne	
  rien	
  voir	
  ne	
  permet	
  pas	
  de	
  réguler.	
  Repérer	
  l’élève	
  
qui	
  n’a	
  pas	
  compris	
  est	
  la	
  condi1on	
  nécessaire	
  pour	
  l’aider,	
  donc	
  pour	
  expliciter	
  le	
  savoir	
  qui,	
  sans	
  cela,	
  lui	
  
échapperait.	
  »	
  

EXPLICITER	
  

«	
   Les	
  élèves	
  en	
  difficulté	
  manquent	
  bien	
  moins	
   souvent	
  d’«ap1tudes»	
  ou	
  de	
  «capacités»	
  que	
  de	
   la	
   clarté	
  
cogni1ve	
   dont	
   disposent	
   ceux	
   qui	
   la	
   construisent	
   chez	
   eux	
   ou	
   en	
   classe,	
   mais	
   toujours	
   en	
   privé,	
   en	
   se	
  
ressaisissant	
  des	
  tâches	
  et	
  des	
  situa1ons	
  dont	
  leurs	
  camarades	
  ne	
  font	
  que	
  s’acqui#er.	
  »	
  

«	
  L’explicita1on	
  n’est	
  pas	
  un	
  produit	
  extérieur	
  à	
  l’élève	
  (que	
  le	
  maître	
  n’aurait	
  qu’à	
  exposer	
  à	
  son	
  a#en1on),	
  
mais	
  un	
  processus	
  de	
  conceptualisa1on	
  reliant	
  une	
  opéra1on	
  (concrète	
  ou	
   formelle)	
  à	
  sa	
   formalisa1on	
  au	
  
moyen	
   des	
   mots.	
   Secondariser,	
   c’est	
   ressaisir	
   une	
   opéra1on	
   pra1que	
   pour	
   en	
   faire	
   un	
   savoir	
   théorique,	
  
qui#e	
  à	
  remonter	
  à	
  l’opéra1on	
  ini1ale	
  pour	
  impliquer	
  l’élève	
  dans	
  son	
  explicita1on.	
  C’est	
  en	
  faveur	
  de	
  ce#e	
  
boucle	
  reliant	
  le	
  moment	
  de	
  la	
  secondarisa1on	
  de	
  la	
  pra1que	
  à	
  celui	
  de	
  l’explicita1on	
  théorique	
  que	
  militent	
  
autant	
  certaines	
  pédagogies	
  ac1ves	
  que	
  l’enseignement	
  direct	
   lorsqu’aucune	
  de	
  ces	
  proposi1ons	
  n’est	
  mal	
  
interprétée	
  »	
  

SECONDARISER	
  

6	
  compétence-­‐clés	
  (Maulini,	
  2016)	
  	
  
«	
  logique	
  didac5que	
  »	
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SANCTIONNER	
  

«	
   Sans	
   somma1on	
   préalable,	
   un	
   acte	
   d’autorité	
   peut	
   apparaître	
   brutal,	
   arbitraire,	
   exécuté	
   sans	
   précau1on	
   ni	
  
aver1ssement.	
  Aucun	
  citoyen	
  n’est	
  saisissable	
  fiscalement,	
  par	
  exemple,	
  s’il	
  n’a	
  pas	
  reçu	
  d’abord	
  un	
  rappel	
  d’impôts.	
  
D’un	
   point	
   de	
   vue	
   juridique,	
   la	
   légi1mité	
   de	
   l’école	
   implique	
   celle	
   de	
   ses	
   décisions,	
   donc	
   la	
   reconnaissance	
   par	
  
l’usager	
  que	
  sa	
  dignité	
  et	
   ses	
  droits	
   sont	
   respectés	
   (…)	
  Un	
  commentaire	
  dans	
  un	
  cahier	
  est	
   formateur	
   s’il	
  peut	
   se	
  
discuter.	
  Une	
  sanc1on	
  n’en	
  est	
  une	
  que	
  si	
  elle	
  ne	
  peut	
  pas	
  se	
  contester.	
  Dans	
  ces	
  condi1ons,	
  on	
  peut	
  comprendre	
  
que	
  certaines	
  évalua1ons	
  soient	
  de	
  plus	
  en	
  plus	
  formalisées,	
  dans	
  des	
  bulle1ns	
  scolaires	
  à	
  grilles	
  orthogonales	
  et	
  à	
  
en-­‐têtes	
   officielles,	
   plutôt	
   que	
   dans	
   des	
   cahiers	
   de	
   liaison	
   et	
   des	
   séries	
   d’émo1cônes	
   fabriqués	
   par	
   les	
  
enseignantes.	
  »	
  

ATTESTER	
  

	
   «	
  Une	
  grille	
  de	
   critères	
  permet	
  d’aviser	
  d’emblée	
   les	
  évalués,	
  un	
   système	
  de	
   croix	
  ou	
  de	
   chiffres	
  de	
   sanc1onner	
  
ensuite	
  leur	
  progression,	
  posi1vement	
  ou	
  non.	
  Mais	
  ces	
  deux	
  ressources	
  ne	
  suffisent	
  pas	
  à	
  jus1fier	
  une	
  posi1on	
  dans	
  
un	
   classement.	
   Le	
   verdict	
   de	
   l’école	
   n’est	
   acceptable	
   que	
   s’il	
   repose	
   sur	
   des	
   éléments	
   matériels,	
   des	
   données	
  
probantes,	
  des	
  démonstra1ons.	
  Les	
  parents	
  croient	
  de	
  moins	
  en	
  moins	
  l’enseignant	
  sur	
  parole	
  :	
  ils	
  veulent	
  se	
  faire	
  
leur	
  opinion.	
  (…)	
  Ainsi	
  se	
  développent	
  les	
  poryolios	
  et	
  les	
  dossiers	
  d’évalua1on,	
  les	
  ac1vités-­‐bilans,	
  les	
  tests	
  écrits,	
  
les	
  travaux	
  à	
  signer	
  par	
  les	
  parents,	
  bref,	
  la	
  «	
  traçabilité	
  »	
  de	
  l’appren1ssage	
  scolaire	
  dès	
  les	
  premiers	
  degrés.	
  »	
  

«	
  Les	
  enfants	
  entrent	
  certes	
  en	
  classe	
  pour	
  apprendre,	
  mais,	
  dans	
  un	
  État	
  de	
  droit,	
  les	
  familles	
  doivent	
  être	
  aver1es	
  
de	
   ce	
   qui	
   leur	
   arrivera	
   s’ils	
   n’y	
   parvenaient	
   pas	
   finalement.	
   La	
   recherche	
  montre	
   que	
   plus	
   l’emprise	
   sociale	
   des	
  
diplômes	
   est	
   forte	
   dans	
   un	
   contexte	
   donné,	
   plus	
   la	
   sélec1on	
   par	
   l’école	
   est	
   poli1quement	
   jugée	
   cruciale,	
   donc	
  
formalisée,	
   progressive	
   et	
   an1cipée	
   dans	
   les	
   pra1ques.	
   Pour	
   que	
   les	
   Hautes	
   Écoles	
   n’acceptent	
   qu’une	
   élite	
  
resserrée,	
  l’enseignement	
  secondaire	
  doit	
  l’avoir	
  en	
  par1e	
  cons1tuée,	
  ce	
  qui	
  impose	
  des	
  mesures	
  de	
  pré-­‐orienta1on	
  
dès	
   le	
  degré	
  primaire	
  et,	
  par	
  cascade,	
  des	
  mises	
  en	
  garde	
  voire	
  des	
  sanc1ons	
   ini1ales	
  à	
   l’école	
  première.	
   (…)	
  Sans	
  
trop	
   jouer	
   sur	
   les	
   mots,	
   disons	
   que	
   l’évalua1on	
   somma1ve	
   peut	
   revendiquer	
   deux	
   fonc1ons	
   antagoniques	
   de	
  
préven1on	
  :	
  officiellement,	
  elle	
  doit	
  prévenir	
  les	
  difficultés	
  ultérieures	
  en	
  agissant	
  par	
  an1cipa1on;	
  officieusement,	
  
elle	
  prévient	
  les	
  acteurs	
  de	
  cet	
  échec	
  possible,	
  en	
  les	
  avisant	
  explicitement	
  et	
  par	
  écrit	
  du	
  retard	
  déjà	
  pris	
  ».	
  

AVISER	
  

6	
  compétence-­‐clés	
  (Maulini,	
  2016)	
  	
  
«	
  contrainte	
  poli5que	
  	
  »	
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La	
  régula1on	
  est	
  l’opéra1on	
  consistant	
  à	
  corriger	
  un	
  phénomène	
  pour	
  le	
  
ramener	
  à	
  son	
  point	
  d’équilibre,	
  à	
  son	
  état	
  régulier.	
  
Comme	
  un	
  thermostat	
  régule	
  une	
  température,	
  un	
  enseignant	
  peut	
  réguler	
  
les	
  appren1ssages	
  de	
  ses	
  élèves	
  en	
  évaluant	
  ce	
  qu’ils	
  savent	
  pour	
  agir	
  
ensuite	
  en	
  conséquence.	
  
•  On	
  peut	
  ainsi	
  dire	
  que	
  l’évalua1on	
  forma1ve	
  a	
  une	
  fonc1on	
  de	
  régula5on	
  

(soutenir	
  les	
  appren1ssages),	
  alors	
  que	
  l’évalua1on	
  cer1fica1ve	
  a	
  une	
  
fonc1on	
  de	
  sanc5on	
  (les	
  signifier).	
  

•  Mais	
  si	
  la	
  cer1fica1on	
  ne	
  régule	
  pas	
  ce	
  qui	
  s’apprend,	
  elle	
  régule	
  autre	
  
chose	
  :	
  en	
  par1culier	
  les	
  flux	
  d’élèves	
  qui	
  sont	
  ou	
  non	
  autorisés	
  à	
  
fréquenter	
  une	
  classe	
  ou	
  une	
  filière	
  donnée.	
  

•  En	
  défini1ve,	
  on	
  ne	
  peut	
  pas	
  ne	
  pas	
  réguler.	
  La	
  vraie	
  ques1on	
  est	
  celle	
  de	
  
ce	
  que	
  régulent	
  vraiment	
  l’école	
  et	
  les	
  enseignants	
  :	
  plutôt	
  les	
  
appren1ssages	
  ou	
  plutôt	
  les	
  classements.	
  

	
  	
  

RÉGULATION	
  
(défini.on)	
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Une	
  sanc1on	
  est	
  un	
  acte	
  d’autorité	
  a	
  priori	
  indiscutable,	
  comme	
  l’indique	
  sa	
  
racine	
  la1ne	
  sanc.o	
  (décision	
  doctrinale	
  des	
  papes,	
  à	
  caractère	
  sacré).	
  Cet	
  
acte	
  valide	
  ou	
  invalide	
  un	
  autre	
  acte,	
  qui	
  se	
  trouve	
  ainsi	
  explicitement	
  
normalisé.	
  
•  Formellement,	
  une	
  sanc1on	
  n’est	
  pas	
  une	
  récompense	
  ou	
  une	
  puni1on	
  :	
  

elle	
  ne	
  cherche	
  ni	
  à	
  faire	
  plaisir,	
  ni	
  à	
  faire	
  souffrir,	
  mais	
  à	
  assurer	
  qu’un	
  
acte	
  est	
  ou	
  non	
  approprié.	
  

•  La	
  nature	
  peut	
  sanc1onner	
  :	
  si	
  je	
  cours	
  trop	
  vite	
  et	
  sans	
  bien	
  respirer,	
  la	
  
sanc1on	
  logique	
  est	
  un	
  point	
  de	
  côté.	
  De	
  même,	
  la	
  culture	
  sanc1onne	
  une	
  
conduite	
  en	
  conséquence	
  du	
  respect	
  ou	
  de	
  la	
  transgression	
  d’une	
  norme	
  
donnée.	
  

•  À	
  l’école,	
  le	
  rôle	
  du	
  maître	
  est	
  non	
  seulement	
  d’enseigner,	
  mais	
  de	
  
sanc5onner	
  les	
  appren5ssages	
  par	
  une	
  évalua1on	
  qui	
  dit	
  si	
  le	
  savoir	
  
requis	
  est	
  ou	
  non	
  acquis.	
  	
  

	
  
	
  

	
  	
  

SANCTION	
  
(défini.on)	
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L’évalua1on	
  est	
  l’ac1on	
  d’a#ribuer	
  une	
  valeur	
  à	
  quelque	
  chose.	
  À	
  l’école,	
  
ce#e	
  ac1on	
  est	
  forcément	
  controversable,	
  puisqu’on	
  ne	
  peut	
  évaluer	
  qu’en	
  
référence	
  à	
  des	
  valeurs	
  que	
  l’enseignement	
  est	
  lui-­‐même	
  chargé	
  de	
  
promouvoir	
  ou	
  de	
  défendre.	
  
•  La	
  valeur	
  d’inégalité	
  juste	
  appelle	
  d’un	
  côté	
  des	
  classements	
  indiscutables,	
  

donc	
  une	
  évalua1on	
  somma1ve,	
  norma1ve,	
  distribu1ve	
  (‘sanc5on	
  
ins1tu1onnelle’).	
  

•  La	
  valeur	
  de	
  juste	
  redistribu5on	
  appelle	
  au	
  contraire	
  l’égalité	
  d’accès	
  aux	
  
discussions,	
  donc	
  une	
  évalua1on	
  qualita1ve,	
  forma1ve,	
  intégra1ve	
  
(‘régula5on	
  professionnelle’)	
  (Allal	
  &	
  Wegmuller,	
  2004).	
  

•  Au	
  final,	
  la	
  fonc1on	
  manifeste	
  de	
  l’évalua1on	
  des	
  élèves	
  peut	
  être	
  de	
  
réguler	
  les	
  progressions,	
  sa	
  fonc1on	
  latente	
  de	
  sanc5onner	
  les	
  écarts,	
  de	
  
distribuer	
  les	
  places	
  et	
  de	
  légi5mer	
  les	
  hiérarchies.	
  

	
  
	
  

	
  	
  

ÉVALUATION	
  
(défini.on)	
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I.  Un	
  glissement	
  norma1f	
  ?	
  
II.  Des	
  liens	
  entre	
  évalua1on	
  de	
  l’école	
  et	
  à	
  l’école	
  
III.  Enseigner-­‐apprendre-­‐évaluer	
  (pour)quoi	
  ?	
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«	
   Aussi	
   longtemps	
   que	
   l’école	
   donnera	
   autant	
   de	
   poids	
   à	
  
l’acquisi1on	
  de	
  connaissances	
  décontextualisées,	
  et	
  si	
  peu	
  à	
  la	
  
construc1on	
  de	
  compétences,	
  toute	
  évalua1on	
  courra	
  le	
  risque	
  
de	
  se	
  transformer	
  en	
  un	
  concours	
  d’excellence.	
  »	
  
(Perrenoud,	
  1998,	
  p.	
  195)	
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Le	
  curriculum	
  est	
  le	
  parcours	
  de	
  vie,	
  le	
  cours	
  des	
  expériences	
  (formatrices)	
  
vécues	
  par	
  une	
  personne.	
  
On	
  dis1ngue	
  généralement	
  :	
  
•  Le	
  curriculum	
  formel	
  ou	
  prescrit	
  :	
  la	
  programma1on	
  a	
  priori,	
  en	
  général	
  

écrite,	
  du	
  parcours	
  de	
  forma1on.	
  Ex	
  :	
  les	
  graphiques	
  orthonormés,	
  les	
  
nombres	
  néga1fs,	
  le	
  concept	
  d’ère	
  glaciaire,	
  Platon	
  et	
  Aristote,	
  la	
  
disserta1on,	
  etc.	
  

•  Le	
  curriculum	
  réel	
  ou	
  réalisé	
  :	
  la	
  somme	
  des	
  expériences	
  vécues	
  par	
  le	
  
sujet	
  et	
  qui	
  le	
  transforment	
  de	
  facto.	
  Ex	
  :	
  les	
  graphiques	
  à	
  lire	
  mais	
  pas	
  
expliqués,	
  les	
  concepts	
  ‘appris’	
  mais	
  incompris,	
  Platon	
  ou	
  Aristote,	
  la	
  
disserta1on	
  plagiée…	
  

•  Le	
  curriculum	
  caché	
  :	
  la	
  par1e	
  du	
  curriculum	
  réel	
  qui	
  échappe	
  à	
  la	
  
conscience	
  des	
  acteurs.	
  Ex	
  :	
  le	
  renoncement	
  à	
  des	
  savoirs	
  ;	
  le	
  mé1er	
  
d’élève	
  ;	
  les	
  compétences	
  et	
  concepts	
  implicites…	
  (Perrenoud,	
  1994,	
  
2002	
  ;	
  Bau1er	
  &	
  Rayou,	
  2009)	
  

	
  
	
  	
  

CURRICULUM	
  
(FORMEL,	
  RÉEL,	
  CACHÉ)	
  	
  
(défini.on)	
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Extrait:	
  15’14’’	
  –	
  25’36’’	
  
Moment:	
  915’’	
  

À	
  par1r	
  de	
  l’extrait	
  du	
  film	
  de	
  Castaignède	
  et	
  de	
  l’ar1cle	
  du	
  
Monde,	
  comparer	
  Singapour	
  et	
  la	
  Finlande	
  en	
  faisant	
  usage	
  
des	
  concepts	
  de	
  forme	
  scolaire,	
  d’organisa5on	
  du	
  travail	
  et	
  
de	
  curriculum.	
  
De	
  quoi	
  s’inquiète	
  en	
  par.culier	
  le	
  gouvernement	
  de	
  
Singapour	
  ?	
  En	
  quoi	
  la	
  Filande	
  semble-­‐t-­‐elle	
  réponde	
  à	
  ce`e	
  
inquiétude	
  ?	
  	
  

Exercice	
  D	
  
	
  
	
  

Correc.on	
  collec.ve	
  à	
  la	
  prochaine	
  séance	
   Vos	
  réponses	
  à	
  :	
  eee-­‐fpse@unige.ch	
  

Textes	
  d’appoint	
  (sur	
  Moodle)	
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HORIZONTALEMENT  

I. Permet à nos alcools de circuler  

librement. II. Théâtre grec et parisien. 

Prenait de la hauteur pour tromper. 

III. Que penser ? Déformer ou arran-

ger harmonieusement. IV. Se rattache 

au cubitus. Coule entre la Finlande  

et la Norvège. V. Entre juin et sep-

tembre. A beaucoup écrasé avant 

d’exposer. VI. Article. Fond de cours. 

Beaucoup d’aplomb, un peu d’effron-

terie. VII. Me rendrai. Protégea 

l’Arioste et le Tasse. Personnel.  

VIII. Entretenir, pompes et essences. 

D’un auxiliaire. IX. Plaisir manuel. 

Possessif. X. Arrive de tous les côtés  

à la fois.

VERTICALEMENT

1. Fait de la résistance au glyphosate. 

2. Née d’une infidélité amoureuse.  

3. Certains pensent qu’elle donne 

droit à un salaire. Inspira un opéra  

à Bécaud. 4. A consommer aussi avec 

modération. Assurent un bon main-

tien. 5. Ouverture de compte. Sur 

place. Vallée fluviale. 6. Mis à disposi-

tion. Dans l’escalier. 7. Personnel. Le 

premier sur place en cas d’accident.  

8. Pépère. Au goût du jour. 9. Tout 

bloquer. 10. Complètement foutu. 

Méfiance, s’il vous veut du bien.  

11. Canton du Loiret. Finit à la cor-

beille. 12. Bloque les cœurs et les 

esprits.  

SOLUTION DE LA GRILLE N° 18 - 215

HORIZONTALEMENT  I. Démotivation. II. Eliminera. Ta. III. Néné. Trisser. 

IV. Ocellées. Ber. V. Ut. Rütli. VI. Erato. Sourit. VII. Mi. Tune. Gé. VIII. Es-

péra. Ne. Pô. IX. Neu (nue). Limousin. X. Tracasseries.

VERTICALEMENT  1. Dénouement. 2. Electriser. 3. Mine. Pua. 4. Omelette. 

5. Ti. Ourla. 6. Inter. Nais. 7. Véreuse. Ms. 8. Aristo. Noé. 9. Tas. Lugeur. 

10. Sbire. Si. 11. Otée. Pie. 12. Narrations.
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S A M E D I  1 5  S E P T E M B R E

TF1
21.00 Stars sous hypnose
Divertissement présenté par Arthur
23.35 Stars sous hypnose
Divertissement avec Bertrand 
Chameroy, Cyril Féraud, 
Arnaud Tsamere 

France 2
21.00 Affaire conclue: le prime
35e édition des Journées 
européennes du patrimoine
Magazine présenté par 
Sophie Davant
23.15 On n’est pas couché
Talk-show présenté par 
Laurent Ruquier

France 3
21.00 Le Secret de l’abbaye
Téléfilm d’Alfred Lot. Avec Bernard 
Yerlès, Fabienne Carat, Henri Guybet 
(Fr., 2016, 85 min)
22.25 Un crime oublié
Téléfilm de Patrick Volson. 
Avec Corinne Touzet, Guillaume 
Cramoisan (Fr., 2012, 95 min)

Canal+
21.05 D’après une histoire vraie
Film de Roman Polanski. Avec 
Emmanuelle Seignier, Eva Green, 
Vincent Perez (Fr./Pol., 2017, 95 min)
22.40 Message from the King
Film de Fabrice du Welz avec 
Chadwick Boseman, Teresa Palmer, 
Luke Evans (E-U/Fr., 2016, 100 min)

France 5
20.50 Echappées belles
Sous le soleil du Monténégro
Magazine présenté par Tiga 
22.25 La Traviata
Opéra de Verdi mis en scène par 
Arielle Dombasle, 
chorégraphie Rémy Yadan.

Arte
20.50 Claude Dornier, 
pionnier de l’aviation
Documentaire de Thomas Wartmann
(All, 2018, 90 min).
22.20 Demain, l’école
Documentaire de Frédéric 
Castaignède (Fr., 2018, 55 min)

M6
21.00 NCIS : Los Angeles
Série avec Chris O’Donnell, LL Cool J, 
Daniela Ruah (E-U, 2017, 105 min)
22.45 NCIS: Los Angeles
Série avec Chris O’Donnell, LL Coll J. 
(E-U, 2015, 150 min)

Histoire de classes
Le film en deux parties de Frédéric 
Castaignède propose un tour du monde 
des systèmes éducatifs les plus prometteurs

ARTE
SAMEDI 15 - 22 H 20

DOCUMENTAIRE

I
l est 7 h 30 et les élèves de
cette école de Singapour
sont déjà tous assis sur le
parquet brillant du gym-

nase. Dans quelques secondes, 
ils vont se lever pour chan-
ter l’hymne national. Puis, ils
retrouveront leur classe et leur 
tablette numérique pour conti-
nuer à écrire ou à résoudre des 
équations mathématiques.
En 2015, cette cité-Etat a pris la 
première place du classement
PISA (Programme international
pour le suivi des acquis) pour les
élèves de 15 ans, réalisé par l’Or-
ganisation de coopération et
de développement économi-
ques (OCDE). Comment cet an-
cien pays pauvre – aussi peuplé
que New York – a-t-il pu devenir,
cinquante ans après son indé-
pendance, la référence interna-
tionale en termes d’enseigne-
ment scolaire ?

Sa réussite ne doit rien au ha-
sard. D’une part, l’Etat consacre
20 % de son budget à l’éducation 
en misant, notamment, sur une 
formation exigeante des profes-
seurs. D’autre part, cette micro-
nation n’a pas hésité à s’inspirer

de méthodes d’apprentissage qui
ont fait leur preuve ailleurs dans 
le monde. Elle a même fini par dé-
velopper la sienne – la technique 
de Singapour –, très efficace pour
s’initier aux mathématiques.

Mais comme dans tout succès,
il y a une part d’ombre… Les en-
fants sont stimulés jusqu’à épui-
sement : après l’école, qui se ter-
mine à 18 heures, les plus favori-
sés doivent suivre des cours du
soir en plus des devoirs à faire à la
maison. Certaines familles aisées
n’hésitent pas à envoyer leurs pe-
tits prendre des leçons de soutien
scolaire dès la maternelle. Cette
course à l’excellence a poussé au
suicide des adolescents stressés à
l’idée d’avoir de mauvaises notes.

En Finlande, l’épanouissement

A l’autre bout du monde, en Fin-
lande, l’école Saunalahti a une
tout autre approche. Son leitmo-
tiv : l’épanouissement des élèves
doit être au cœur de l’enseigne-
ment scolaire. Tout a été pensé 
pour leur bien-être, jusqu’à la
conception même de l’établisse-
ment, dont les matériaux utilisés
(tels que le verre) ont un impact
positif sur la concentration des 
pensionnaires, comme le raconte
son architecte. Les professeurs
donnent peu de devoirs, histoire

de ne pas empiéter sur le som-
meil des enfants ; quatre à six
heures de cours par jour, dont un
intitulé « Nous » pendant lequel 
les élèves parlent d’eux et de 
leurs camarades.

Demain, l’école. Les Innovations
dans le monde est la première 
partie d’un documentaire pas-
sionnant qui propose un tour de
la planète des systèmes éducatifs
les plus prometteurs. Ce film se
demande si les nouvelles techno-
logies peuvent aider les enfants à 
devenir de meilleurs élèves ou, au
contraire, si elles ne vont pas leur 
nuire. Ou encore si les établisse-

ments doivent fournir des tablet-
tes ou développer des ateliers 
plus manuels. De grands pédago-
gues sont interrogés et donnent 
des pistes de réflexion afin de 
permettre à la jeune génération 
de trouver sa place dans un
monde qui fera de plus en plus 
appel à l’intelligence artificielle.

Et qu’en est-il de la France ? No-
tre pays se classe à la 27e place de
l’enquête PISA et reste connu
pour son système éducatif pro-
fondément inégalitaire. Mais le
documentaire pointe des écoles, 
en banlieue parisienne ou en pro-
vince, qui ont fait le choix d’utili-

ser des méthodes étonnantes
pour justement casser cette spi-
rale inégalitaire.

La seconde partie de ce film sera
diffusée le samedi 22 septembre
(à 22 h 15) et se concentre sur les
approches scientifiques qui cher-
chent à révolutionner l’école. p

mustapha kessous

Demain, l’école. Les innovations 
dans le monde (première 
partie). Du bon usage
du cerveau (seconde partie), 
documentaire de Frédéric 
Castaignède (France, 2018, 
2 × 52 min).

A Singapour, les enfants apprennent à l’aide d’une tablette. EFFERVESCENCE DOC

Leonard Bernstein, pédagogue et transmetteur
Arte Concert propose deux épisodes des légendaires « Concerts pour les jeunes » du compositeur et chef d’orchestre

ARTE CONCERT
À LA DEMANDE

CONCERT COMMENTÉ

L’ un des épisodes des
Young People’s Concerts
(« Concerts pour les jeu-

nes ») qu’Arte Concert met à dis-
position sur son site Internet est 
le 8e que présenta le compositeur
et chef d’orchestre Leonard Berns-
tein dans une série mythique qui 
devait, du 18 janvier 1958 au
26 mars 1972, en compter 53.

Le 7 février 1960, devant un par-
terre d’enfants et d’adolescents 

– et de quelques chaperons –
remplissant les 2 800 fauteuils
du Carnegie Hall, où l’Orchestre
philharmonique de New York et
son directeur musical, Leonard
Bernstein, donnaient leur sai-
son, le charismatique et sédui-
sant maestro américain décidait
de faire le portrait de Gustav Ma-
hler (1860-1911).

A l’époque, le compositeur autri-
chien, rappelle Bernstein, n’était 
pas des plus aimés. En France, on 
le jouait encore peu, et même les 
membres de l’Orchestre philhar-
monique de Vienne, dont Mahler

avait été le patron, le méprisaient, 
trouvant sa musique superficielle 
et de mauvais goût.

Bernstein allait, quelques an-
nées après, finir par imposer aux
Viennois cette musique à laquelle
il vouait une passion particulière 
au point que – sa correspondance 
en témoigne souvent – il s’identi-
fiait de manière presque obses-
sionnelle à Mahler, comme lui ti-
raillé entre ses activités de chef et 
de compositeur.

D’une manière typique de
Bernstein, que la modestie 
n’étouffait pas, l’Américain, évo-

quant cette dualité, se compare
carrément à son idole. Il était en-
core trop tôt, en 1960, pour savoir
quelle serait la stature de Berns-
tein compositeur ; on sait désor-
mais que jamais elle n’égalera 
celle de Mahler.

Bernstein rappelle avec émo-
tion, en ce centenaire de la nais-
sance de l’Autrichien, que, cin-
quante ans plus tôt, celui-ci avait
été à la tête de l’Orchestre philhar-
monique de New York, sur cette
même scène du Carnegie Hall…

Alternant extraits, détails et
mouvements entiers (dont le fi-

nal de la Symphonie n° 4 de Ma-
hler, avec la soprano afro-améri-
caine Reri Grist), Bernstein fait la 
preuve flagrante de cette géniale 
fibre pédagogique qui le titillait 
depuis sa jeunesse, quand, petit 
garçon, il donnait déjà des cours à
sa jeune sœur… p

renaud machart

Qui est Gustav Mahler ? 
dans le cadre des Young People’s 
Concerts, avec Leonard Bernstein 
(US, 1960, 52 min.) Sur Arte 
Concert, disponible jusqu’au 
21 novembre.
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