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www.unige.ch/cide/fr/actualites/la-une/la-recherche-centree-sur-lenfant/

www.unige.ch/cite/evenements/exposition/seu/expo-actuelle/peur/unige 
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P04 | 3a.

L’organisation du travail
(entre différenciation interne et externe)

Métier d’enseignant.e et évolutions de l’école
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«  Il y aurait un danger à vivre 
la différenciation comme une 
manière de casser, de briser 
toute dynamique collective, 
ou d’individualiser comme 
une manière de ‘respecter’ 
les différences et d’y 
enfermer les personnes. Moi 
je ne ‘respecte pas’ les 
différences, je le dis avec 
beaucoup de simplicité, les 
différences j’en tiens compte 
[pour créer de l’égalité]… ce 
qui est tout à fait autre 
chose. »

(Meirieu, 1995)

Naturalisation = relativisme

Humanisation = volontarisme
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1. Les savoirs scolaires : biens relatifs ou ressources vitales ?

2. Une pratique, deux contextes

3. Différencier pour rassembler ?
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Différences ou inégalité ?

France, espérance de vie à 35 ans : 
diplômé du supérieur, 49.0 ans ; 
ouvrier non qualifié, 42.6 ans (INSEE, 
2016).

Suisse, troubles neuro-dégénératifs x 2 
en l’absence de certificat d’études 
(ASMP, 2014).

1. Les savoirs scolaires…  >  2. Une pratique, deux contextes  >  3. Différencier pour rassembler ? 

Risque relatif 
de mortalité à 
58 ans selon le 
niveau de 
formation

(Wanner &
Lerch, 2012)
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Le savoir : bien relatif…?
Quel lien faites-vous entre ce 
dessin et le concept de forme 
scolaire ? [Citez E. Gilliard
(1942) dans votre réponse…]

1. Les savoirs scolaires…  >  2. Une pratique, deux contextes  >  3. Différencier pour rassembler ? 

1. Être mauvais à l'école ne veut pas dire que l'on va rater sa vie. ✓
2. Le 'fumiste' semble dire au professeur : « certains savoirs classiques restent 

enseignés à l’école mais ne sont plus nécessaires compte tenu des valeurs 
actuelles (Gilliard, 1942 :  ‘L’école fait, des enfants, de petits vieux’). [Du 
point de vue du succès personnel], j’ai mieux réussi que les élèves 
conformistes (comme vous); s'il y a un fumiste, c'est vous ». [La faute vient 
de la coupure scolastique]. ✓

3. Pourtant la forme scolaire est censée préparer à la future vie en société, 
donc comment est-ce-possible ? ✓

4. La vraie question devient en fait (à) quelle vie l’école prépare-t-elle 
exactement ? Car du point de vue du lien social, l’enfant fumiste n’a pas 
réussi : il est resté un adulte fumiste. [C’est le maître qui avait raison et 
l’école qui a échoué, puisque l’enfant est finalement mal éduqué...] ✓

5. [L’image nous fait rire (jaune ?) parce que la forme scolaire échoue sur les 
deux plans : l’enfant est mal élevé, et il renverse la hiérarchie des valeurs. 
Si le maître était moins archaïque (donc l’école moins cloîtrée), la valeur de 
la culture scolaire serait moins relative et l’incohérence disparaîtrait…]

6. [L’image de la Rolls-Royce est édifiante, parce que volontairement 
ambiguë. Celle du grimper de l’arbre l’est involontairement, et trompeuse
du même coup.]

https://annuel.framapad.org/p/eee2020
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…ou vitale nécessité ?
« Une voie pour aller vers plus d'égalité à l'école, c'est peut-être de 
prendre ses distances par rapport au modèle de la méritocratie et de 
l'égalité des chances, où les enjeux de l'éducation sont définis 
seulement en terme de productivité économique et de mobilité 
sociale. L'enjeu de la formation commune garantie par l'État, ce sont 
aussi une intégration satisfaisante et des chances raisonnables 
d'acquérir à l'école des contenus pertinents par rapport à ce dont on 
aura besoin dans la vie. »

(Duru-Bellat, 2003, p.39)

1. Les savoirs scolaires…  >  2. Une pratique, deux contextes  >  3. Différencier pour rassembler ? 
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Éthique de quelle responsabilité ?
« La force de la communauté se mesure au bien-être du plus faible de ses membres.» 

(préambule de la Constitution fédérale de la Confédération suisse, 1999)

« Les distinctions sociales ne peuvent être fondées que sur l'utilité commune.» (Art.1 de 

la Déclaration des droits de l'homme et du citoyen, France, 1789)

« Toute la confiance et tout le zèle que je déployais ne suffisaient pas pour faire 

disparaître la sauvagerie des individus et le désordre de l’ensemble.» (Pestalozzi, 1799)

« La relation intersubjective est une relation non symétrique. En ce sens, je suis 

responsable d’autrui sans attendre la réciproque, dût-il m’en coûter la vie. La 

réciproque, c’est son affaire.» (Levinas, 1982)

1. Les savoirs scolaires…  >  2. Une pratique, deux contextes  >  3. Différencier pour rassembler ? 
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1. Les savoirs scolaires : biens relatifs ou ressources vitales ?

2. Une pratique, deux contextes

3. Différencier pour rassembler ?
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Le projet ‘goûter’
65%  <  enfants d’ouvriers  >  5%

L1 11-12 :

Rédaction en groupe 

ou individuellement 

d'un texte injonctif 

pour un destinataire :

distinction des 

différentes parties 

d'un texte, choix 

d’illustrations 

représentant des 

actions, écriture de 

consignes.

(Freymond, 2005)

1. Les savoirs scolaires…  >  2. Une pratique, deux contextes  >  3. Différencier pour rassembler ? 
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Un produit, deux processus
1. Les savoirs scolaires…  >  2. Une pratique, deux contextes  >  3. Différencier pour rassembler ? 
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Les constats de la recherche
• Variation 1 : le temps de formulation intersubjective du concept 

d’invitation (registre de l’enseignement, « faire le programme »).

• Variation 2 : le taux de compréhension intrasubjective du concept 
d’invitation (registre de l’apprentissage, « atteindre les objectifs »).

• Tension : entre la logique de la présentation (par le maître) et celle 
de la découverte (par les élèves). 

• Paradoxe : l’inégalité face au savoir scolaire (le concept d’invitation), 
résultat d’une différence dans la pratique sociale de référence 
(l’action plus ou moins secondarisée d’inviter).

1. Les savoirs scolaires…  >  2. Une pratique, deux contextes  >  3. Différencier pour rassembler ? 

(Freymond, 2005)
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1. Les savoirs scolaires : biens relatifs ou ressources vitales ?

2. Une pratique, deux contextes

3. Différencier pour rassembler ?
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Framapad

1. Les savoirs scolaires…  >  2. Une pratique, deux contextes  >  3. Différencier pour rassembler ? 

Compte tenu de ce que vous 
avez appris jusqu’ici sur les 
fonctions didactiques de la 
forme scolaire (automne) et les 
fonctions sociales de 
l’enseignement public 
(printemps), quelles questions
voudriez-vous poser aux trois
enseignantes à propos de leur 
prise en compte de différences
dans l’organisation du travail 
scolaire ? 

https://annuel.framapad.org/p/eee2020
https://annuel.framapad.org/p/eee2020
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