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INTRODUCTION

En Suisse, le passage d'une migration de travailleuss 4 une migration
familiale ef, par conséquent, ['apparition d'éléves étrangers dans les systémes
éducatifs a fait émerger, & partir des années 1980, Iz question des modes de
gestion de la diversité Enguistique et culturelie a Pécole {Gretler, 1989 ; Poglia,
Perret-Clermont, Gretler et Dasen, 1995). Des pédagogies compensatoires
visant & combler des lacunes chez des enfants définis comme « non
{francophones » el cherchang a les assimiler le plus rapidement possible, ont
été mises en place Elles sont notamment fondées sur Phypothése que les
parents sont des « obstacles » & la réussite scolaire de lewrs enfants. En effet,
plusieurs recherches mettent en évidence les représentations négatives des
actenrs scolaires sur Vimplication des parents migrants dans la scolarisation de
leurs enfants. [l sagirait selon Payet (1994) de croyances qui induiraient une
mise & distance des parents, une négation de leurs compétences éducalives et
qui permetiiaient aux enseignants de conforter leurs représentations et de

1 Universits de Genéve (Suisse}
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maintenit lews matiques habituelles Dans le méme sens, Lotcerie (1994)
s'estinterrogée sui le 1del statut des parents en tant que partenaires, aux veux
des enseignants Selon Gavet (1999}, les enseignants consicdérent le manque
de participation active des parents aux 1éunions (ou lewrs absences a celles-
¢i}, kil non-1éponse aux convocations, ele, comme autant de signes d'une
démission de lews 1esponsabilités, volre d'une « mauvaijse éducation »

Des 1echierches plus récentes soulignent les compétences et la fexi-
bilité dont les parents font preuve et clament la nécessité d'une prise en con-
sidération de lews savoirs (Vatz Laaroussi, 1994 ; Nicolet et Kuscie, 1997)
Toutelois les représentations collectives, 1essortant des premiéres étudles,
s'appuient toujours sur linvocation d'une certaine incompétence parentale
tne recherche 1éalisée a 'université de Genéve (de Sousa, 2005), sun les
teprésentations de futurs enseignants quant a l'implication des parents cans
l'école, est trés explicite & ce sujet Selon les résultats, sept étudiants sur
douze pensent que les parents qui simpliquent peu sont « des parents ébran-
gers qui ne parlent pas la langue, qui se désintéressent de ce que fait leur
enlant, o qui n'ont pas le temps » (p 79}

Les ressources et capacités adaptatives des parents, tout comme cel-
les de leurs enfants, ne semblent pas toujours prises en compte par les profes-
sionnels L'accent est plus spuvent mis sw des pratiques d’intervention pour
développer ou renfoicer les compétences parentales Plusieurs exemples
d'intervention de ce type sont d’ailleurs développés dans cet ouvrage, mais
dans d'autres contextes (cf. Teirisse, Larivée et Blain, chapitre 3 de ce livie ;
ou Pithon, Dumons, Bentiri, Cazorla et Terrisse, chapitre 10)

La prise en compte et 'explicitation du point de vie des parents nous
paraissent indispensables. C'est pourquoi nous abordons, dans ce chapitre,
T'arficulatior famille — école — association en monfrant les stratégies variées,
développées par les familles migrantes, pour assurer intégration scolaire et
sociale de lewrs enfants, dans une démarche proche de celle des familles et
des adolescents de milieu défavorisé (cf Safont-Mottay et Lescarret,
chapitre B Nous tenons compte de leurs préoccupations, de feurs besoins et
de lews attentes, comme le font Prévat et Darsac (chapitre 2) a travers une
enquéte menée aupres de families tout venant, et nous nous focalisons sur
leurs forces plutét que s lewrs manques

1. PROBLEMATIQUES THEORIQUES

De nombreux auteur s se sont déja penchés sur les processus résuitant
des contacts entre groupes culturels Benty et Kim (1938), puis Bourhis,
Moise, Perreaulf et Senécal (1997), se sont intéressés aux stratégies d'accul-
turation des populations migrantes et aux modes 12lationnels qu'elles indui-
sent lorsqu'elles sont confrontées aux orientations d'accuituration de la com-
munauté d'accueil Quatre stratégdies sont identifiées : I'intégiation,
I'assimilation, la séparation et la marginalisatior Elles dépendent des disposi-
tions de la personne migrante & maintenir son identité ef ses caractéristiques

culturelles d'origine et & adopter la cultine de fa communauié d'accueil, ainsi
que, bien éviderument, des possibilités offertes pm cette demiére. Précisons
en outre guelies peuvend clinger selon les domaines d'acculiuration (politi-
que, culturel, linguistique, économigue el jutidigue) Camilleriof «l (1990) se
sont intéresses aux shrafdgies identilaires mises en place par les personnes
migrantes pour 1éduire la différence entie lew sof idéal et leur sai iéel suite
aux bouleversements engendiés pal ja migration i o proposé une typologie
de ces stratégies en fonction du type de préoceupations privilégiées (pragma-
tiques ou ontologiques) et du niveau de coliérence recherché par lindividu

Les stratégies pooentales auxquelles nous faisons référence dans ce
chapitie se distinguent des stratégies d'accultnration et des stiatégies identi-
taires dans le sens ofl, bien qu'elles soient induites par la situation de migra-
tion et qu'elles touchent aux questions d'acculturation, elles ne sont pas mises
en place a des {ins personnelles de restauration identitaire Leut visée est le
bien-étre et 'intégration d'autrul, en 'occurrence des enfants. Par ces straté-
gies, les parents s'efforcent de faciliter leur passage, réel ou symbolique, d'un
sot la-Das & un soi it el leur insertion quotidienne dans le pays d'accueil

Pour discuter quelques-unes des stratégies mises en place par des
parents migrants, nous nous appuyons sur le concept de stratégie élaboré par
Vatz Laaroussi (1994) dans des 1echerches en contexte migratoire (accultura-
tion) ou délavorisé (survie) Selon lauteure, « ces stiatégies () sont le mon-
tage spécifique effectué par les individus et les groupes entie leurs expéiien-
ces, leurs attitudes el représentations et les pratiques d’ajustement aux
environnements mises en ceuvre au jour le jour » {p 78) Cette notion est subs-
tantielle dans le cas de notre population car elle englobe également le lien que
toute famille constiuit entre le passé, le présent et Pavenir, {rois « réalités »
constitutives de tout parcours de vie, mais qui sont exacerbées lors de la migra-
tion. En effet, pour ces familles, le passé renvoie souvent au {a-bas, le présent
a Ici (et done & un monde nouveau parfois long a appréhender) et au rapport
entre ict et la-bas Le futur renvoie, quant 4 lui, & une vie difficile & imaginer :
les parents repartiront-ils, les enfants resteroni-its au pays d'accuedl, devenu
pays d'adoption ? Ces familles sont dans une dynarcigue du changement qui se
rapporte 4 ces diverses 1éalités de rélérence La trajectolre migratoire est une
histoire commune qui transforme globalement la famille & différents niveaux.
Parler de stratégies familiales permet de rendre compie des changements,
adaptations et reconstructions identitaires que tous ses membies vivent collec-
tivernent mais aussi individuellement (Vatz Laaroussi, 20013

Les principaux éléments constitutifs de ces stiatégies sont fortement
ressortis d'une recherche en cours sur le role de la scolarisation de l'enfant
ainé dans des families migiantes?, dont 'hypothése principale suppose que les

2 Cette recherche s'intitule « La scolarisation de I'ainé comme elfet déciencheur d'une nouvelle
dymamique sceulturative dans les familles migrantes » et fait partie du Projet National de Recherche
52 n* 405240.65005) du Fonds National Suisse pour la Recherchie scientifique {wwwnipi2 ch) Elle
est mende pay I'équipe de la proflesseure Christiane Perregaux qui comprend les auteures cilées
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familtes entrent dans une nouvelle dvnamique accultmative & parth du
moment o0 Fainé est scolinisé (Perregaux, Changkakoti, Huster, Gremion el
Lecomte-Anchade, 2006) Ce moment est particulier can il rteprésente, quel
que soil Fage de Fenlant, une confrontation ditecte el constante avec une ins-
ttution du pavs daccued! (ef done avee sa culture) gue les parents pouvaient,
jusgue-la, éviter Au moyen d'entretiens semi-directils appofondis auprés de
40 familles (les parents el lewr enfant aingé) de plusiewrs origines, nous svons
Lentd de comprendre quels ont é1€ les principaux changements survenus dans
ces lamilles lors de la scolarisation des ainés en Suisse

Lors des premiéres analyses, une caractéristique commune aux
parents est appaiue, i savoit leur capacité i se remetire en question et a cher-
cher des compromis entre fews pratiques éducatives, linguistiques et cultu-
relles et celles de lews enfants, souvent divergentes a la suite de leur enfiée
i P'école dans la société daccueill En partant du principe que « I'intégiation
scolaire de Penfant migrant dépasse le cadre strict des tapports que le maitre
de classe établit avec ies éléves » (Nicolet, 1995, p. 47) nous nous sommes
intéressées alors aux stratégies parentales niises en ceuvre pour favoriser chez
lewrs enfants « la réorganisation cultirelie de lew personnalité » (Abou, 1981,
cité par Nicolet et Rastoldo, 1997, p. 92)

2. POPULATION ET DEMARCHE D'ANALYSE

Léchantillon que nous avons utilisé pour mettie en exergue les stra-
tégies parentales se compose de seize familles migrantes de plusieurs origines,
extraites du corpus de la recherche citée précédemment Ces familles répon-
dent aux caraciéristiques suivanies Elles ont :

— effectué une migration en Suisse depuis T'une des six régions
sulvantes : Amérique du Sud, Afrique subsaharienne, Maghreb, Portu-
gal, Kosovo, autre région de Suisse d’origine linguistique ditférente ;

- migié pour des raisons économiques, politiques, professionnelies ou
personnelies ;

— deux enfants au minimum (sauf dans une exception}, dont un aing
d'au meins 10 ans (afin qu'il puisse formuler son récit de vie concer-
nanf son entiée i l'école) avec son frére ou sa sceur (de fagon a détet~
miner le rdle spécifique de 'ainé dans les changements familizux).

Les caractéristiques plus spécifiques des 16 familles sont indiquées
dans le tableau 1.

5i nous avons choisi deux familles venant d'une auire région Enguisti-
gque de Suisse c'est parce que le processus dadaptation linguistique des
enfants reste important {langue ef contexte dilférents) el les straiégies paren-
tales tout aussi laborieuses. Toutefois, lintégration est plus facile puisque
le fonctionnement scolaire est assez semblable dans l'ensembie du pays
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Tasieau 1

Principales caractéristiques des familles de I'échantillon

=y

Raisons
Famille Provenance I’Uomhre 'Da:(e‘ dela
d'enfants d'arrivée A
migration
] Suisse aléman- 3 En 1974 Persannelle
igue
2 Suisse orien- 2 En 1593 Personneite
tale (Grisons)
3 Cameroun 2z En 2000 Politique
4 Tago 4 £n 1999 Ecencmigue
5 Rwanda 3 £n 1952 Economique
6 Algérie 3 En 1992 (pare},  Economigque
€n 1993 {mére)
7 Tunisie 1 En 1979 {pere),  Economigue
1987 {méra}
8 Tunisie 6 En 1975 (pére},  Personnelle
: en 1994 (mére)
9 Kosovo : 6 En 1576 (pare),  Politique
en 1883 {mére)
16 Kosovo 3 En 1889 Politique
11 Kosovo 3 En 1982 Politique
12 Colombie 2 En 1988 Politique
13 Colombie ] En 2000 Economigue
14 Colombie 2 £n 1998 £conamique et
politique
15 Partugal 2 En 1989 (pére),  Economigue et
1995 (mére) persanneiie
16 Portugal 2 En 1982 {pére),  Fconomigue

en 1984 (mére)

{notation des éléves, r1éunions de parents, classes de neige, etc ) Plusieus
recherches en Suisse sur lintégration de migrants internes dans d'autres
régions linguistiques du pays (Lidi et Py, 1995) attestent que les différences
entre migration interne et externe se ressentent au niveau politique (droit de
vote, par exempie), au niveau social (exclusion), économique (salaires plus
bas) ou encore religieux Toutefois elles sont moins marquées au niveau des
1epéres identitaires et culturels
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Axde sun une orientation compiéhensive, la 1echerche a privilégié la
démarche inductive et la mise en évidence de Ia complexité et la mouvance
des interactions entre Nindividu et son environnement Par sa flevibilité
mdthodotogique, selon Uexpression de Dubar et Demaziete (1997), « cette
procécure [le va-et-vient constant enire échantillon, analyses et théories] per-
met aussi de larmuler des propositions au miliew ou & la fin d'une recherche »
(Deslautiers, 1991, p 85) Laécolle des donndes a donc été élaborée selon
un canevas d'enttetien visant & saisir les changements & tiavers différentes
thématiques telles que : le projet et le parcours migratoire, le sentiment
d'appaitenance, les valewrs, les habitudes quotidiennes, le profil linguistique,
les 1elations enlie enfants et celles entre parents et ingtitution scolaire. Des
discussions et pré-analyses sur les entretiens 1éalisés ont conduit aw repérage
de stiatégies mises en place dans un grand nombre de familles. La phase
exploratoire d'analyse a nécessité plusieurs relectures afin de s'approprier le
contenu des réeits. La deuxieme étape a consisté en un travail de repérage des
indicateurs de stratégies qui a donné lieu & des regroupements amenant  une
troisieme étape de condensation et d’analyse des entretiens (Charmiliot,
2002 ; Schurmans et Dominicg, 1997) Mais plutot que développer des ques-
tions de méthode, nous nous concentretons ci-aprés sur Fanalyse des résul-
tats.

3. STRATEGIES PARENTALES LIEES
A LA SCOLARISATION DES ENFANTS

Lors de la scolarisation en Suisse du prernier enfant, la famille se
trouve confrontée a P'une des principales institutions représentant la société
d'accueil : I'école Bien gue ce lieu, son systéme et sa culture, soient peu
connus des parents, nous constatons que ces derniers fondent sur lui de
grands espoirs, lui attribuent une importance considérable et sont préts a
s'investir pour assurer lintégration et la réussite de leurs enfants Plusieurs
auteurs ont souligné celte sur-mobilisation des parents pour le succes scolaire
des enfants, espérant que ces derniers réussissent mieux et se différencient
d'eux-méres (Charlot et Rochex, 1996 ; Henriot-van Zanten, 1996 ; Nicolet et
Kuscic, 1597}

Dans celte partie, nous tenterons donc de rendre compte des stiaté-
gies éducatives et familiales opérées, de maniére volontaire, par les parents. [l
s'agit, dans notre perspective, d'un travail de mobilité, de remise en question
dans un but d'intégration scolaire el sociale des enfants Ce travail rend pos-
sible la navigation de I'enfant entre les trois « mondes » que sont la famille,
T'école et la société Bien que des stratégies parentales s'observent & différents
niveaux, nous attacherons ici une attention particutiere a celles lides plus
directement & Ia seolarisation Six stiatégies sont traitées. Elles se référent
aux projets d'avenit de la famille, aux questions identitaires, linguistiques, &
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Faménagement des valews éducalives, & Fimportance de fa réussite ot de
U'imiplication scolaies

3.1  L'ajustement des projets

Nombreuyx sont les parents qui font état de leurs guestionnements
concernant unr éventuel retour au pays IIs soubaitent retiouver leur famille,
leur mode de vie, leur travail el, dans bien des cas lear maison qui représente
poui certains un projet de couple, de famiile et pour laguelle ils sont venus en
Suisse et ont économisé durant piusiewr s années Mais la plupart d'entie eus
y renoncent {en tout cas actuellersent) car leurs enfants sont scolatisés dans
la société d'accueil et sont en train de 'y constiuire comune membres a part
entiére, malgré le fait qu'eux-mémes ne se sentent pas forcément chez eux en
Suisse. Deux motivations principales, lidées a I'école, induisent les parents a
changer ou & repousser leur projet de retour : a) ne pas perturber Jes enfants
dans leurs parcours d'intégration scolaire en leur assurant une certaine stabi-
lité et bv) leur donner la chance d'une intégration réussie, les laisser devenit
« enfants d'ici »

« P71 Jenaime pas démeénager Pour moi ¢a ne serait pas un probléme. mais un peu
pour les enfants, de continuer & changer d'école. par ici. par 1a. ¢a serait un problame
( 7 }1nousdit « Jaime étre icl, je ne voudrais pas partir» {7 ) En pratique. on
pourrait changer. mais i faudrait changer d'école, apprendre Paliemand . » (Pére
provenant de Suisse orientale)
« M : Moi, c'est vrai, je suis. . je suis née la-bas peut-&lre, |2 pourrais peut-étre le re-
prendre encore. mais quand je pense & mes enfants, efles ont toutes leurs amies. el-
les ont vécu ici. mais c'est jeur pays. quest-Ce que Jenleve 7 { ) Voild, ies falls sont
comme ¢a, voilz. on est 1a et puis mainlenard si les enfants acceplent ¢'&lre & l'scole
tout ¢a, el puls on fait une vie normale. quelie importance ol je vais vive | » (Mére
provenant du Kosovo).

L'école revét done une importance capitale pour ces parents qui sont
prégs, nous le verrons, a faire de gros investissements, en particulier person-
rels et organisationneis L'idée du retour est trés présente dans le discours
des interviewss. En arrivant ici, la plupart des parents pensaient repartir au
plus vite, soit lorsque la situation au pays se serait aréliorée, soit quand ils
auraient gagné assez ('argent pour mieux vivie la-bas Malis finalement,
l'entrée a I'école des enfants les confronte 4 d'auties réalitds plus pressantes
et pragmatiques (le suivi des enfants, la garantie de leur réussite et leur socia-
lisation) et les entraine dans un processus prioritaire d'intégration des
enfants Iis prennent alors conscience de Ja vie que leurs enfants commencent
& mener dans le pays d'accueil et mettent de ¢dté ce projet de retour tant con-
voiié, sans pour autant Poublier. Il est souice de doutes et de peines, mais la
scolarité des enfants 'emporte :

« M : Elle a commencé ici Mais je pense que pour les personnes qui commencent 1a-
bas et viennent ici. cest sr () ¢'est pius difficiie quand ils arrivent avec une autre

3 Dans les extraits ¢'entretien présentés, le sigle 0 est donng b linterviewer, M & Ja mére, P au
pere el les chiffres 1. 2, 3, elc, aux enfants (1 = ainé-g)
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tangue. quil faul s adapier. ¢ est pour ¢a moi je dis que . quand on dit : aflez. et sion
rentre au pays ¢ J'ai toujours ce souck-la Si je rentre. comment iis vont commencer
fa-bas ? (R Lécole ! Cest pour ga. le plus difficile. ¢'est pour fes enfanls » (Mére
provenant d Algerie)

3.2 le développement d'une identité plurielle

La guestion de la dynamigue identitaile dans un conlexte de migra-
tion a déji 61 traitée par plusiewrs autewn s (Camilleri ef af , 1990 ; Malewska-
Peyre, 2000) et sa caractéristique évolutive est aujourd’hui acceptée On
constate que les purents meltent en place des stiatégies identitaiies lewr per-
metlant de se situer enlre ict et li-bas ; ils se disent colombiens ou portugais
ou kosovars ete , vivant en Suisse, ou fonl preuve d'une « attribution identi-
taire persontielle navigante »

« M ¢ Nous on est portugais . Pour nous. on est un peu suisses, depuis le temps, on

es! suisses Mais bon on est quand mérme portugais, c'est ¢a gui .. dans notre téte on

est porlugais. On mest pas suisses. mais les circonstances de la vie fonl guon est
suisses » (Mére provenant du Poriugal)

On 1emarque 'ouvertue desprit dont ils font preuve par rapport a
lewrs enfants De par la naissance et en tout cas de par la scolarisation des
enfants en Suisse, les parenis assistent el participent 4 une « auire
enculturation » de leur progénitwe (Perregaux, 1994). Face & celle-ci, et mal-
gré le fort sentiment d'appartenance des parents 4 la communauté d'origine,
souvent exacerbé par la migration, on reléve une acceptation de 'apparte-
nance plusielle des enfants, une prise en compte de la différence intergénéra-
tionnelle induite par la migration Les parents reconnaissent leur métissage
culturel et identitaire - ce sont des enfants de deux pays, de deux cultures -
et, dans la majorité des cas, le congoivent cormme un atout, cormume un privi-
lege dont il faut tirer le meilleur. Les parents étalent-ils conscients du fait que
leurs enfants deviendraient « des enfants ¢'ici », qu'ils adhéreraient & des
valeurs bien éloignées des leurs ¢ Peul-&tre pas. Nous pouvons imaginer gue
leur appartenance plurielle s'est imposée dans la famille malgré elle. Mais ce
qui frappe dans les récits, c'est une certaine sérénité, une acceptation active
de cette divergence d'opinions, de valeurs et d'appartenance. Avec le recul,
les parents semblent respecter cette nouvelle identité et la favorisent pour le
bien de leurs enfants

« M : Mais la vérité est quiils ne sont ni 100 % suisses. leurs coulumes ne sont pas
100 % suisses. ni 100 % colombignnes non pius

P : Ni 100 % colombiens non plus/ ils sont martiens » (Parents provenant de Colom-
bie}

« P Exactement. c'est ce que Jailais dire, que finalement, dans leur conscience,
dans leurs comperiements, ils sont suisses {parie de ses enfants} { . } Ma femme gui
est le contre-pouvoir. c'est elie qui rappelle toujours Gue nous avons une autre cultu-
re, que NOUS avens une autre langue. que naus avons un aulre eun alors maintenant
on est rentré dans une phase pour expliquer & 1 et 2, les grands que vous avez deux
pays, la Suisse et la Tunisie, que vous avez deux passeports, que vous avez deux
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cultures euh gue vous éles fiers d'élre suisse. moi je skie. ma fille elle skie ~ (Pére
provenant de Tunisie)

Parce quiis sont conscients gue la Suisse est avant Lout, veire ausst, le
pays de lewrs enlants, les pmends iond i démarche de naturalisation pou eux
Quire Faspect officiel de la nationalité, ils savent-que fe sentiment dapparte-
nance et le processus identitaile se construisent au quotidien Un travait cons-
tant de remise en question el dadaptation de leuts pratiques et de leurs
valeurs éducatives est alors mené Les « marquews dappattenance » sonl
18ajustés, les familles musulmanes se metient pa exemple & [éter Noél el on
voit apparaitre des plats traditionnels tels que des « rstis » el de la
wraclette » dans les cuisines familiales.

« 0@ Vous {élez Noéj ?

P : Pas vraimeni, mais on fait un repas el on donne ef regoit des cadeaux. il y a aussi

beaucoup de gens de la familie qui ont eu la nationalité, alors on féte les fétes suis-

585

G Vous fétez les anniversaires 7

#: Qui La méme chose, avec ies bougies, le galeau » {Pére provenan! du Koscova)

La conscience du métissage de leurs enfants est telle qu'ils congolivert
méme possibie un mariage mixte, méme §'ils avouent souvent une préférence
pour un conjoint d'origine « proche » ou identique a la lew

Ces exemples montrent la capacité et la volonté des parents de gérer
ia cliversité sans vouloir 'anéantii, plutdt en Futilisant comme vectew de
changements et d'évolution de la pensée, comme déclencheur de conilits
restructurants

3.3 Des pratiques langagiéres mouvantes

La thématique des pratiques langagiéres dans les familles migranies a
fait Fobjet de plusieurs études (Depiez, 1994 ; Lildi et Py, 1995 ; Billiez, 2003)
Nous nous limiterons ici & démontier iz manigre dont les parents (en tout cas
ceux qui ont une langue premiéie différente du francais) gérent la question
des langues en famille, en lien avec la double appartenance de leurs enfants
1ls font preuve de méta-réflexion autour des pratiques langagiéres qui, sou-
vent malgré eux, deviennent de plus en plus métisses

Plusieurs parents affirment imposet, dans un souct d'attachement aux
origines et & la familie restée au pays, l'utilisation exclusive de la langue paren-
tate 4 la maison :

« P2 [ei on ne parle gu'en espagnol ! Ga a toujours été comme ¢a . sauf dans le cas

ou il y aurait une personne gui ne comprenne pas l'espagacl » {(Pére provenant de
Colombie).

Mais petit & petit, avec ]a scolarisation de I'ainé - et de fagon eéncore
plus accentuée avec celle des cadets ~ la langue d’accueii s'installe & la maison
avec insistance, Les parents commencent alors & g'interroger sur cette com-
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munication intralamiliale et s les meillew es stratdgies & développer, d'une

patl, pour ne pas oublier ewns tacines toul en apprenant ia langue dominante

el, dautie parg, poun asstizer une intelcompréhension famifiade
« P : Moi réacemment jai réfléchi quand {'ai encore eu ce probléme de la langue en
rarlant frangais : me laire comprendre avee mon fils, el je me suis sincérement de-
mandé si j'étais en train de le perdre. la communication avec mon fils parce gue mai
je mailrise pas le trangais parfaiternent et le suisse allemand i il le maitrise pas {  }
j'&i celte question encore aujourd'hui est-ce qu'on est vraiment encore en mesure de
communiguer avec un langage et de disculer un sujet en parageant ia méme inten-
sité de discussion » {Pére provenant de Suisse alémanigue}

lls répondent donc & cetfe variable inattendue de difiérentes [agons
(Deprez, 1994) :
— en exigeant Vemploi exclusif de la langue parentale |
~en tolérant Futifisation du frangais & la maison par les enfants ;
~ en utilisant un mélange des différentes langues ;

— en mettant de ¢dié leur langue au profit de celle de la société d'ac-
cuell

Voict quelques exempies qui illustrent ces options :

« M: (. ).Je crois qu'ils ont accepié que maman parle le suisse allemand el puis ils
répendent en frangais. Ga jai acceplé, au début {ai pas acceplé { ) » (Mére prove-
nant de Suisse alémanique)

« P o () Alors la vérité nous, des le début, on a joug un peu ce guen appelie euh
lintégration Lintégration, C'est-a-dire que dés le debul. on a mis nos enfants a la cré-
che pour régter le probléme de Ja langue alors mes enfants ifs parlent irés, rés bien
te frangais, ils parient  trés peu I'arabe » (Pére provenant de Tunisie)

~ « M : Ce gue nous avions decidé. c¢'était de parler l'italien ensemble. (a langue de la
famille. (. ) El C'est vrai que. méma ici & la maison. quand eux commencent a parler
maintenant le frangais { )

P : 8'ils parlent en francais, nous ne répondons pas Je dis que je ne comprends
pas » (Parents provenant de Suisse orientale)

3.4  L'aménagement des valeurs éducatives

Les principes auxquels adhérent les parents dans d'autres contextes
ne sont souvent pas applicables teis quels, sans risque de maiginalisation des
enfants. Constamument pris entre deux feux, Us tentent de concilier les divers
systémes normatifs et s'efforcent de trouver un équilibre qui permette aux
enfants de se sentir & 'aise mais qui lewr convienne également

« M ()i faut toujours chercher cet équilibre oul. oul et ga ¢'est trés difficile. . pour

nous. . comment s'y prendre pour que fes enfants. dans ce systéme. se senlen! a

l'aise tout en gardant nos vateurs. les valeurs de chez nous. ¢a c'est le grand defi »
{Mére provenant du Togo)

On assiste 4 un changemen{ dans les relations parents-enfanis et ce,
notamument par 1apport au mode de cormmunication, de prises de décisions et
de négociations Cet élément, tout en étant caractéristique de toutes les
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familles, du fait des conftontations inlergénérationnelles, peut érre amplifié
lors de la migration dans les familles ol tes ethnothéoiles parentates (Biil.
Dasen, Sabatier et Kiewer, 1999) diveirgent considérablement de celies de la
société daccueil Plusiewrs parents alfirment avoir da apprendie a communi.
quer (autiement) avee lewrs enfants, car ces deiniers intégrent, au conlac
avec lo saciétd dlaccueil, drutres stvles de confrontation aux adultes et, en
tout cas, aux parents
« M : Oh. Téducation que moi en fait je dorne, fessaie dallier ce gue ['al eu comme
éducation Mais bon. je sais qu'on vil dans un autre contexle. faut pouvelr faire avec
Mais it v a des choses fondamentales. moi je me dis que ¢e soit { ) 1a politesse, it
faut &ire poli partout, c'est pas parce que . il y a des valeurs sur lesquelles fe suis
intfransigeante (elie rie) | » {Mére provenant du Cameroun}

a M (. )ils nous poussent sur des plans et puis voila maintenant ¢a a change c'est
phs les parents dictateurs ou bien qui imposent {ow! mais on dialogue et puis on es-
saye de trouver chaque fois un compromis » (Mére provenant du Togo}

« ) : Est-ce que vous pensez que vos enlanis ont des valeurs différenies ces
vétres ?

M : Ga c'est intéressant, sOr gueique par s sont quand méme infiuencés par notre
¢Olé aussi, je vous ai parlé justement des valeurs des aulres et puis I'éducation des
aulres et puis on sent ¢a aussi 3 moing, mais 1 elle est maintenan! dans une sorte
de « clinch » des lois ol elle aimerait bien comme les autres mais elle es! un pau re-
tenue par nos valeurs el puis des fois aussi on dit que ouh it faut la metire de nouveau
un peu sur la bonng piste ou comme ¢a On a quand méme garde les bonnes choses
comme {u dis de fa Suisse alémanigue, un peu des choses qu'on aime aussi el puis
évidemment on transmet ga & nos enfants mais on fait comme une serte dintermé-
diaire et finalement eux is prennent encore une parlie mais iis ont aussi derrigre un
peu les attres. ¢'est aussi atlirant tout ce que les aulres vivent » (Mére provenant de
Suisse Alémanique)

Cette altitude est valable dans de nombreuses situations, notamment
au sujet des sorties, des petit-e-s ami-e-s et de la 1épartition des tiches; on
observe alors un entreméiement des valeurs de fa culture dite d'origine et de
celle d'accueil

Drautres valeurs, bien que considérées comme communes, §'expri-
ment dans la cuiture d'accueil par des comportements différents, par exermple
le respect, la politesse et Phonnéteté

« M : Donc c'est ca. donc & nes enfanis on leur apprend & regarder ici les gens en

face (rit), dans fes yeux el quand on rentre au pays pour le regard on dif W {ais te con-

traire {rit)

O : Qui. ¢'est vrai que c'est pas facile . faut apprendre & changer

M : Oui, voila et s'adapler chague iois et c'est pas toujours facile. voila » (Mére pro-

venant du Togo)

Les parents sont done obligés de faire un travail de mise en évidence
des implicites culturels (Perregaux, 1994}, d'explicitation constante de fone-
tionnements et de conventions afin de rendre leurs enfants conscients des
nuances contextuelles, afin de leur éviter des paroles ou des comportements
inappropriés induisant souvent des malentendus, voire des jugements néga-
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tifs Mais pow ce [obe, les parents doivent toul dabord eus-mémes prencre
conscience de ces memes implicites

3.5  lLanécessité de saisir les opportunités

La scolanié des enfants dans e pays d’accueil rteprésente, pour la plu-
part des parents, une opporlunilé & saisiv. lls développent une réfiexion i long
terme sur ies avantages d'une scolalisation réussie de lewrs enfants. 1ls se
questionnent & parti de leur propre patcows de vie, de lewrs expériences et
lew s connaissances et délinissent I'école comme une priotité. Bien que les
causes ce la migtation, et denc e statut officiel octroyé en Suisse, ne solent
pas identigues pour chaque famille, la volontd de 18ussite scolaire des enfants
est pour tous {rés forte Les raisons invoquées sord diverses mais les plus
récurrentes sont celles de a) la possibilité du choix de la profession, b)
Fapprentissage et le développement des connaissances, ¢) facquisition d'un
statul soclo-économique permettant une vie agréable et 'indépendance finan-
clere des filles ‘

Ils souhaitent que leurs enfants saisissent la chance-d'avoir, a porsée
de main, un quotidien plus facile que le leur L'exigence, la motivation et les
encouragementis sont alors pour eux des leitmotivs

« P : Parfois nous nous posons des guestions (sires) parce qua nous sommes 1rés
exigeants mais en réatité elle est une trés bonne éléve

O : Mais c'est aussi ce que vous avez fait pour qu'elle puisse réussir. vous avez fait
des etudes. vous avez une profession

M1 Nous 'avons feujours motivée, nous avons essayé au maximum de la motiver

P : Ga c'est la cié pour nous et nous le savans. Mais nous savons gue dans son en-
iourage ce n'est pas comme ¢a 1l y a seulement un cerain nombre de cas » (Parents
provenant de Tunisie}

Les parenis s'engagent activement dans I'avenit de leur enfant, mais
ils leur demandent également de s'investir dans leur réussite et ils leur font
comprendre l'importance de 'école L'extrait ci-dessous en est d'ailleurs une
parfaite démonstration :

« M Ga c'est mol. ¢'est les devoirs de maman. Les autres, ¢'est le maitre qui lui a
donné. gz Elcacestmol (S'adresse & 3) : qu'est-ce qu'elie dit mamana H (2) pour
le travall, (s'adressant 4 2) qu'est-ce gue je te disais pour ke fravail 7 D'origine 2
3 : Algérienne

M : Quest-ce je te disais 7 Tu te rappelles ? Quand iu ramenais tes devoirs de Féco-
le Il ramenait ses devoirs de f'école et aprés moi je lui ajoute toujours des devairs,
alors lui il me dit : paurquoi ['ai fini les devoirs di malire, pogrquoi WU m'as marqué
les.  tu m'gjoules loujours des devairs ? Alers je lui dis : parce que si le frangais fait
un efford, nous on dail faire deux efforts Alors il m'a dit : mais moi je suis frangais !
Alors je lui dis © oui, tu es frangais, d'origine algérienne. Alors il me dit : ah, alors i faut
un effort pour un frangais et un effort pour o « origine algérienne » 1 Je lui dis : oui.
Elaprés (rit), quand il raméne ses devoirs . J'arrive, il a déia fini ses devoirs et il me
dii : liens. j'al fini mes devoirs. donne-mei les devoirs d'origines algériennes (rit). Tu
te rappelies 7 Alors it faisait ses devairs d'origines algériennes. pour qu'ii puisse aller
jouer dehors
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3 Moi je fais pareil |

0 : Bt vous pensez. jusqu'd quand on doit 1aire un double effort ? Quand on est d'ori-
gine algérisnne ?

M : {rity Jusgu au derier jour

P : Jusqu'au dernier jour

M : Pour eux peut-élre ce sera plus [acile. parce que sls fiennert fa roule ils vont tra-
vailler, ils vont trauver leur place je pense C'es! pas comme nous qu'on vient de la-
bas » (Parents provenant o Algérie)

L'irapression de devoir fournir un double effot (powr s'intégrer, 1éus-
sir, ete ) revient de facon récurrente dans les entietiens Les parents réalisenl
que leur statut de migiant les mei en sifuation de vulnérabilité et que leuis
enfants cdloivent toujours en faile deux fois phus pour obtenir une place dans fa
sociélé Les parents mettent beaucoup d'énergie i transmettre cette notion et
souhaitent la faire adopter comme stratégie de réussite, comme une valeur a
suivre

3.6 L'ajustement par rapport aux attentes scolaires

La volonté d'intégration el de réussite des enfants ne reste pas un sou-
hait illusoire, une attente passive de la part des parents Hs s'impliquent, don-
rent de leur temps et négocient avec les enseignants (cf Asdih, ch 8 de ce
livie) Un ensemble de stratégies pratiques est mis en piace afin de 1épondre
au mieux zux attentes scolaires a travers leur rdle de parents d'éléves

Concernant le travail scolaire, nous avons pu observer deux types de
pratiques ;

- une aide pour les devoirs malgré certaines difficultés de compréhen-
sion car la langue n'est souvent pas la méme et les moyens pédagogi-
ques non plus :

« M : Cest vrai gu'ici la maniére de faire les comples c'est différent de chez nous
hein

O : De faire les comptes 7

P Les calouls

M : Les calculs el tout ga, c'est triéss dilférent. Ay debut je regardals. je comprends rign
du tout, les numéros sont tous comme ga. i c'est un sur 'autre. je sals pas c'est vral-
ment

0O C'est une autre methode

M : Guais donc heureusemenl que par exemple 1 quand elle avait ¢a & faire & la mai-
son, les devairs donc elie avait un exemple et moi Je comprenais lexemple, ¢'étall
aprés qua je pouvais expliquer sinon je. si on me donne comme ¢a, tout d'un coup e
dis mais c'es! guot ga, je comprends rien et par conire maintenant 2 elle a déja une
autre maniére de faire, elle a comme des fieurs, les numéros sont lous aulour et y'a
un numéro au milies done il {aut par exemple multiplier ou.. quelque chose comme
¢a » (Parents dorigine du Portugal)

— Tadoption d’un comportement non interventionniste, justement pour
ne pas compliquer les tiches d'apprentissage des enfants en leur ex-
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pliguant les méthodes acquises durant lew propre scolaité Cette
stralégie peut facilement étre considérde comme un désinvestisse-
ment patentat, car 4 premiéte vue 1ien ne permet de Uen différencier.
Ce n'est que po Péchange, le dinlogue entre enseignants et parents,
que la raison du choix de ce compoitement peut étre déterminde A
ce sujet, i ressor de PFétude de Nicelet et Kuscic {1997) une volonié
¢es parents « d'élre mieux armés poul soutenir lewr enfant dans lew
scolaritsd, désh d'autant plus [ort que les parents se sentent éloigneés
de Pécole et de ses codes » (. 40),

BEn ce qui concetne la paticipation aux réunions de classe et auxien-
dez-vous avec ies enselgnants, nous avons pu constater que ces moments de
contact se 16vélent souvent doulotreus pow les patents de notre échantiilon
i canse des difficultés d'expression et de compréhension quils 1encontrent :

« M1 Ah 1 {Sa voix prend de lampleur) Lei, ¢'était trés difficile, parce que je savais pas
parler. et je voulais . ia premigre réunion. { } da mon fils, j'ai rien compris | Jai allé

alamaisonetje §aipleuréd | .Jaiparé & mon mas et {ai dit : tu vas aller. (s vas aller
teuiours 4 la réunion, parler & la maitresse et lout. el.. [aimerais bien parar. comme
au Porugsl, el je peux pas. [aime bien écouter la maitresse. et écouter quest-ce
qui se passe avec mon fils (trés émue. pleure) » (Mére provenant du Portugal)

Cependant, ils tiennent & y participer alin de montrer, par leur pré-
sence, leur intérét et lew soutien dans la scolmité de lewn s enfants 1l {aut sou-
ligner en outre que le role actif que les parents doivent jouer dans I'encadre-
ment scolaire de leurs enfants est une nouveauté pour certaing d'entre eux,
netamment ceux artivant d'Afrique subsaharienne et du Maghreb Ils n'étaient
pas habitués, dans leur pays, i étre aulant sollicités

La scolarisation des enfants a également un impact sur l'intégration de

-leurs parents, elle les améne a des formes nouvelles de socialisation, par

exemple les rencontres avec d'auties marsans et la contribution au fonction-
nement de la collectivité (organisation de [&tes, anniversaires)

« M : La vérité au debut faime pas la Suisse. au début oh chague fois je pleure. cha-
que jeudiquand . y'a rien. je connais rien, quelqu'un icl. je parle pas avec fes dames.
j'ai pas d'intégration. |'ai pas sauf elle & I'dge de 1 année, j'ai rien

0 : Et quand on a des enfants c'est plus difficile en fait

M : Oui mais aprés les enfanis ga va . le début

P : Efle commence & s'intégrer par le biais de ses enfants, elle assiste aux réunions
des parents d'éléves. aux entretiens » {Parents provenant de Tunisig)

4.  LE DYNAMISME EDUCATIF PARENTAL

Grice aux 1écits des parents rencontrés, nous avons pu mettre en évi-
dence Peffort constant que ces personnes migrantes fournissent afin de com-
prendre, faciliter et mettre 4 jour une vie de familie dont les repéres sont en
pleine mutation suite 4 la scolarisation des enfanis ainés Les familles inter-
viewées réagissent fortement aux nouvelles situations qu'elles ont & vivre ; ces
situations sont certes imposées, mais parents et enfants se montrent acteurs
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du changement. Dans cette perspective dynamique, notre propos n'élail pas
de tépertorier des compétences palentales particulidres, aveo le visque
d'entrer dans une logique dualiste de « présencefabsence » de celles-¢i, avec
un objectil d'inlervention auptés des families Nous avens méléié parler de
stratégies parentales, en aceord avec Vatz Laarcussi (2001) qui tente de saisir,
d'identifier ef d'analyser Ia diversité des processus [amiliaux en jeu dans la t1a-

jectoire migratoite Nous avons tenté de les identifier sans powt autant vouloir

les typologiser

Ce soni ces stratégies, ce mouvenment constant qui constituent un
dynemisme ddncalll parentel évidenl : nos paents se mobilisent, tentent
de comprendie, de se situer par tapport & de nouvelles valeurs, croyances et
attitudes inttoduites dans fa famille par lewrs enfants Malgié lews propres
difficultés d'intégration, leurs logiques scolaires et éducatives, paifols diffé-
rentes des logigues majotitaites, lews réticences a Pégard d'une société dont
ils ne connaissent pas tous les fonctionnements et dont ils ne partagent pas
forcément les valeurs, les parents rencont1és font preave d'une grande capa-
cité de distanciation par rapport a leur univers powr essaye: d'en ciéer un nou-
veau avec leurs enfants Il s'agil de les aider i faire le lien entre deux réalités
sociales : celle dici et celle d'ailieurs.

Le coneent de dypramisme dducatif parental [ait 1éférence a tous les
efforts, les remodelages, les tzanslormations, 1a patticipation et l'investisse-
ment dent ces parents font preuve. il témoigne de la commplexité des choix que
ces familles ont 4 faire, cholx qui se traduisent par des stiatégies élaborées et
conscientes afin de faire face A ces situations nouvelles et souvent déstabili-
santes

4.1  Discussion et perspectives futures

Afin de mieux aider les éléves migrants dans leur parcours scolaire, i
est certes nécessaite d'intervenir auprés de leur familie, notamment sur la
maniére dont elles peuvent les encourager el les soutenir Hest en effet impor-
tant que les parents s'intéressent a ce qui se passe i 'école et gu'ils s'integrent
i la culture scolaire d'accuell Mais ne faudiait-il pas également s'intéresser a
ce que I'école véhicule et change au sein de la famille (Montanden et Perre-
noud, 19943 7 Ne serait-il pas utile de s'interroger sur les « maniéres de {ajre »
des parents afin que celles-ci solent prises en compte et puissent renforcer
Taction de P'éeole (of Safont-Mottay et Lescarret, ch 5 de celivie) ? Plusieurs
parents interrogés ont vécu la déqualification professionnelle en traversant les
frontiéres ; ils étaient professeur, enseignant, psychologue, ete. dans le pays
de provenance IIs se retrouvent au chomage, femme de ménage ou livieur 11
semble facile d'oublier leurs compétences acquises précédemment, dans des
contextes divers, et d'imaginer que dans la société d'accuell, ces farnilles com-
mencent « & partiz de zéro » Toutelois, leurs compétences et connaissances
sont attestées et variées, du fait de feur expérience migiratoire. Elles servent
d'outils pour accompagner leurs enfants vers une intégration, un équilibre
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entre lici et U'aiflewnrs. Encore faut-il reconnaitre et utiliser ces compétences
au mieux (Teogni, 1997)

Rendie compte des stiatégies parentales et du dynamisme dduca-
tif, dont les familles migrantes font preuve, nous a permis de changer de pers-
pective et de comprendre de quelle maniére les parents migiants font face a
l'insertion de I'école dans le cadie famitial. Ceci nous rend conscientes du fait
qu'il faudrait aborder la collaboration entre acteurs scolaires et familles dans
une optique de réeiprocité et de reconnaissance mutuelle (of Asdih, ch 8 de
ce livre}. Il s’agit davantage de mettre en place un partenariat dans une opti-
que expert-expert entre Péeole ef les familles (of Maubant et Leclere, ch 1 de

“ee Hivie) plutdt que dlintervenir auprés de celles-ci dans une perspective

d'emprise Thin (2008) offre d'ailleurs une analyse critique des interventions
éducatives visant & fransformer et normaliser les familles populaires

Un autre aspect, peu abordé ici mais néanmeins important, concerne
Iintégration des parents comme « indicateur » du degré d'intégration de leurs
enfants 1l est vrai que certains interviewés n'ont pas comme premiére volonté
de s'intégrer dans la société d'accueil. Leur vie ici est {ou était avant la scola-
risation des enfanis) principalement tournée vers Pidée du retour, mais il n'en
1este pas moins que leur souci premier est eelui de ia réussite des enfants

Lranalyse des entretiens montre que ces familles favorisent l'intégration de

lewrs enfants (et sembient y réussir) bien qu'elles ne parlent pas toujours le
francais, ne comprennent pas toujours la maniére dont est gérée Péeole dliei
et veulent garder intacts ceitaing principes éducatifs de chez eux (ici diver-
gents) L'intégration des parents n'est donc pas, & ui seul, un indicateur per-
tinent de celle des enfants. '

Nous avons vu, au cours de cette recherche, des parents préts au
changement pour assurer a leurs enfants un avenir meilleur de celui qu'ils ont
connu lis font ainsi preuve d'un dynamisme éducatif qui est trop souvent
confiné dans la familie et peu valorisé par les acteurs scolaires, alors que « si
{. ) les familles sont reconnues dans leur diversité, leur originalité et leur
potentiel créatif { . ), Manalyse de leurs stratégies devient un moyen privilégié
de les rencontrer dans une dimension ol elles sont actrices, pour les accom-
pagner dans la promotion de lears réles tels qu'elles les jouent » (Vatz Laa-
reussi, 1994, p 86)
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